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26. Generalversammlung des Nationalen Deutsch- 
amerikanischen Lehrerseminar-Vereins. 


(Offiziell.) 


Die 26. Generalversammlung des Nationalen Deutschamerikanischen 
Lehrerseminar-Vereins fand am 29. Juni im Seminargebaude statt. 

Dr. Louis F. Frank, Prisident der Verwaltungsbehérde des Seminars, 
richtete eine herzliche Begriissungsansprache an die Delegaten. 

Der Ausschuss fiir Beglaubigungsschreiben, welcher aus den Herren 
Albert Wallber, Wm. J. Krauthéfer und Chas. F. Ringer bestand, berichtete, 
dass 68 Mitglieder mit 1694 Stimmen zu Sitz und Stimme berechtigt seien. 

Die folgenden Beamten verlasen hierauf ihre Jahresberichte. 


Bericht des Prasidenten Dr. L. F. Frank. 


Eine wehmiitige Stimmung lagert iiber unserer diesjahrigen Versamm- 
lung; kénnen wir doch nicht umhin, des Mannes zu gedenken, der seit 16 
Jahren wie ein kundiger Steuermann mit sicherer Hand das Schifflein unserer 
Anstalt lenkte, er, der auf die Fahne seines Lebens das Motto geschrieben 
hatte: ,, Vorwarts in Wahrheit, Freiheit und Liebe” — er, der mit gliihender 
Begeisterung und rastlosem, selbstlosem Fleisse an der Hebung des Lehrer- 
standes arbeitete — er, von dem man nicht weiss, was an ihm grésser war, ob 
die Schirfe seines Denkens, die Tiefe seines Gemiites oder die Energie seines 
Willens; unser in allen Kreisen hochangesehener Direktor Emil Dapprich ist 
von seinem segensreichen Wirken durch den Tod uns entrissen worden, Ich 
ersuche die Versammlung, durch Erheben von den Sitzen unserem toten 
Freund den schuldigen Tribut der Dankbarkeit zu erweisen. 


‘ 
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Nach dem am 25. November erfolgten Ableben Emil Dapprichs wurde 
in einer im Dezember abgehaltenen Versammlung Herr Max Griebsch, wel- 
cher mit Herrn Oskar Burckhardt wahrend der neunmonatlichen Krankheit 
des Direktors die Leitung der Schule, letzterer die des Seminars iibernommen 
hatte, zum interimistischen Direktor beider Anstalten gewahlt. Es gereicht 
mir zur grossen Freude bei der heutigen Gelegenheit den beiden Herren fiir 
ihre miihevolle und treffliche Leitung der Anstalt im Sinne ihres Vorgiingers 
meine Anerkennung und den Dank des Seminars auszusprechen. 


Das verflossene Schuljahr war ein Jahr ernster, zugleich aber harmoni- 
scher und erfolgreicher Arbeit; dieses war erkennbar an der in der letzten 
Woche stattgefundenen Schlussfeier des Seminars, welche ein beredtes Zeug- 
nis nicht allein der Fahigkeit der Abiturienten, als auch der Teilnahme und 
Gewissenhaftigkeit der Lehrer ablegte. 


Herr Henry Mann resignierte als ein Mitglied des Verwaltungsrats ; auf 
Empfehlung des Prisidenten wurde Herr Carl Penshorn zum Mitgliede ge- 
wahlt. 

Wiahrend des verflossenen Jahres wurde die Anstalt von 32 Zéglingen 
besucht, von denen sich 10 in der Oberklasse, 14 in der Mittelklasse und 8 in 
der Unterklasse befanden. Sieben Abiturientinnen und ein Abiturient erhiel- 
ten Diplome und 8 das Diplom als Turnlehrer und Lehrerinnen. 


Die diesjaihrige Benefizvorstellung des Deutschen Theaters zum Besten 
der Anstalt brachte ,,Clavigo” und ,,Die Geschwister”, welche in der gedie- 
gensten Weise aufgefiihrt wurde. Uber den finanziellen Erfolg berichtet der 
Schatzmeister. 

Als sehr erfreulicher Umstand ist es zu bezeichnen, dass der erfolgte 
Aufruf an friihere Stipendiaten einen befriedigenden Erfolg hatte. 


Es liegt der heutigen Versammlung die wichtige Frage zur Erérterung 
vor, ob das Seminar die finanzielle Leitung und Verantwortung der Piidago- 
gischen Monatshefte iibernehmen soll. Zu diesem Zwecke wurde von den 
Herren Griebsch und Abrams ein Zirkular an die deutschamerikanische 
Lehrerschaft erlassen, mit der Anfrage behufs materieller und geistiger Un- 
terstiitzung. 

Zwingende Griinde veranlassen mich, eine Wiederwahl als Prisident des 
Seminars abzulehnen. Es geschieht dies mit den freundschaftlichsten Ge- 
fiihlen gegen jeden mit mir an dem Seminar Beteiligten, und ich kann nicht 
umhin, das zu jeder Zeit angenehme Verhiltnis des Verwaltungsrats unter 
sich und den Lehrern der Anstalt hervorzuheben und fiir die entgegen- 
kommende und liebenswiirdige Art und Weise, wie sie mein Amt erleichter- 
ten, meinen herzlichen Dank auszusprechen. 

Louis F. Frank, 
Prisident. 


Milwaukee, den 29. Juni 1904. 
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Sekretar Wallbers Bericht. 
An die 22. Generalversammlung des Lehrerseminars! 


Das 26. Schuljahr ist zu Ende. Wir ziehen den Vorhang zuriick, um 
die Vorkommnisse des verflossenen Termins Revue passieren zu lassen. Zu 
Anfang desselben fungierte Herr Oskar Burkardt als stellvertretender 
Direktor, wahrend Herr Dapprich in Deutschland auf seiner Erholungsreise 
begriffen war. Als letzterer im Juli v. J. zuriickkehrte, verschlechterte sich 
sein Gesundheitszustand derartig, dass ihm eine weitere Ruhepause bewilligt 
wurde. Seine Kriafte nahmen zusehends ab, und Ende November schied er aus 
dem Leben. Die Trauer um seinen Verlust war eine allgemeine und recht 
schmerzlich beriihrte sein Ableben die Mitglieder der Verwaltungsbehérde, 
mit denen er so viele Jahre fiir die Interessen des Seminars gearbeitet hatte. 
Eine imposante Leichenfeier fand in der Bundes-Turnhalle statt und die 
Ehrung, welche ihm zu teil wurde, bewies, in welch hoher Achtung er bei 
seinen Mitmenschen stand, und wie sehr er als Lehrer beliebt war. In dank- 
barer Anerkennung seiner Verdienste um das Seminar iibernahm der Voll- 
zugsausschuss in Gemeinschaft mit der Deutsch-Englischen Akademie die Be- 
grabniskosten, sowie die Auszahlung seines vollen Gehaltsan die Witwe 
wahrend des restierenden Schuljahres. 


Herrn Burckhardt, welcher die Leitung des Seminars waihrend Dapp- 
richs Abwesenheit in anerkennenswertester Weise fiihrte, wurde eine Extra- 
Vergiitung und herzlicher Dank fiir seine erschwerenden Arbeiten zugedacht. 

Um wieder eine einheitliche Leitung fiir Akademie und Lehrerseminar 
herzustellen, erwahlte der Vollzugsausschuss, mit Zustimmung der aus- 
warts wohnenden Mitglieder des Verwaltungsrats, Herrn Max Griebsch 
zum provisorischen Direktor, es dem Verwaltungsrate, den Statuten gemiiss, 
iiberlassend, die Ernennung zu einer permanenten zu machen. 

Die Beférderung des Herrn Griebsch veranlasste eine Vakanz im Lehr- 
personal, welche durch die Anstellung von Herrn John Eiselmeier von Mil- 
waukee gut ausgefiillt wurde. Die vielseitige Titigkeit samtlicher Lehrer 
hatte zur Folge, dass fiir Erteilung des Zeichenunterrichts, der eine Zeitlang 
ausfiel, Fri. Mary Shields, eine Lehrerin der Ostseite Hochschule, gewonnen 
wurde. 

Seminarlehrer Hall, welcher die englischen Facher unterrichtete, been- 
digte seine Tatigkeit am Schlusse des Schuljahres. An dessen Stelle gewan- 
nen wir Herrn Chas. W. Babcock, einen an der Universitit Yale ausgebilde- 
ten Lehrer, welcher sein Amt mit Beginn des neuen Schuljahres antreten 
wird. 

Neue Gedanken und neue Wege, welche auf dem Gebiete der Erziehung 
und des Unterrichts auftauchen, finden bei uns stets Férderung. So auch die 
bereits in mehreren Landern eingefiihrte ungeteilte Schulzeit. Sie wurde als 
gut anerkannt und ist seit Ostern in Akademie und Seminar mit Erfolg ein- 
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gefiihrt worden. In dem Bericht unseres Direktors wird diese Moasenshast 
die ausgibigste Erérterung erfahren. Wir diirfen es uns zur Ehre anrechnen, 
hier die Ersten zu sein, die in dieser Richtung bahnbrechend vorgegangen 
sind. 

Zu den 23 am Anfange des Schuljahres sich in der pare befindlichen 
Schiilern traten 8 neu ein; von diesen trat eine Schiilerin in das Turnlehrer- 


seminar iiber, 2 Schiiler und eine Schiilerin resignierten, so dass 30 Schiiler 
verblieben. Aus dieser Zah] graduierten 8: 


Stipendiaten hatten wir 8, denen $818 Vorschuss ausgezahlt wurden. 
In der letzten Generalversammlung wurde Herr C. O. Schénrich dazu aus- 
ersehen, das Seminar bei der im September 1903 in Baltimore tagenden Kon- 
vention des D. A. Nationalbundes zu vertreten. Herr Schénrich entledigte 
sich dieser Aufgabe aufs Energischste, und ist es seiner speziellen Befiir- 
wortung zu verdanken, dass der Konvent seinen Mitgliedern ans Herz legte, 
den im Interesse des Lehrerseminars gefassten Beschluss, dem Institute eine 
kriftige finanzielle Unterstiitzung angedeihen zu lassen, in Ausfiihrung zu 
bringen. Als nach mehreren Monaten noch keine Gelder eingingen, unter- 
nahm es der Unterzeichnete, ein Rundschreiben an alle dem Nationalbunde 
zugehGrigen Vereine zu senden, sie ersuchend, dem Beschlusse freundlichst zu 
entsprechen. 

In Beantwortung dieses Aufrufs erwarben sich folgende Vereine und 
Personen die Mitgliedschaft: 

D. A. Zentral Bund, westlicher Zweig, Allegheny, Pa. 

Allegheny Turnverein, Allegheny, Pa. 

H. C. Bloedel, Allegheny, Pa. 

Zentral Turnverein, Pittsburg, Pa. 

Verband der Deutschen Vereine, Indianapolis, Ind. 


Ausserdem sandte Herr Clemens Vonnegut, Sr., Indianapolis, welcher 
bereits zu unseren Mitgliedern zahlt, den Betrag von zwei Mitgliedszerti- 
fikaten ein. 

Vom Schillerverein in St. Louis erhielten wir eine Abschlagszahlung mit 


dem Versprechen, dass weitere Rimessen folgen wiirden, bis ein Mitglieds- 
zertifikat in Voll bezahlt sei. 


Die Summe der so eingezahlten Betrage beziffert sich auf $360. Auch 
eine Theatervorstellung zum Besten des Stipendienfonds fand statt, jedoch 
fiel das Ergebnis derselben hinter dem des Vorjahres zuriick, weil die Saison 
bereits zu weit vorgeschritten und es unméglich war, die Vorstellung friiher 
abzuhalten. Der Reinertrag belief sich auf $338.68. 

Unsere Bibliothek, der ein neues, mehr entsprechendes Heim angewiesen 
wurde, ist von Herrn Burckhardt katalogisiert worden und befindet sich jetzt 
in geordnetem Zustande. Ein jeder, der diese immense Arbeit, welche damit 
verkniipft war, zu wiirdigen weiss, wird es begreiflich finden, dass der Voll- 
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_gugsausschuss Herrn Burckhardt seinen verbindlichsten Dank fiir seine 
Miihewaltung aussprach. Auch Herrn Gerisch wurde Anerkennung und 
Dank zuteil fiir-die Inventuraufnahme der physikalischen und naturwissen- 
schaftlichen Lehrmittel. 

Aus dem Finanzbericht werden Sie entnehmen, dass das diesjahrige 
Defizit $2,100 betrigt. Es wire auf héchstens $900 zu stehen gekommen,. 
wenn nicht die Extraausgaben gewesen wiiren, welche mit dem Ablebden- 
unseres Direktors verbunden waren. 

Die Riickzahlung von Stipendiengeldern ging ziemlich flott von statten 
Dank des, an die japanesische Kriegsfiihrung erinnerden, forschen Vorgehens 
unseres Cincinnatier Verwaltungsratsmitgliedes. Dieses hatte zur Folge, dass 
4 in Cincinnati wohnhafte Abiturienten ihre Konti vollstiindig ausgeglichen 

Von solchen Abiturienten, die bisher Abzahlungen geleistet, sind leider 
zwei in dem Iroquois Theaterbrande in Chicago ums Leben gekommen. 

Mit dieser Versammlung lauft der Amtstermin von folgenden 5 Ver- 
waltungsratsmitgliedern zu Ende, deren Nachfolger wahrend der heutigen 
Sitzung zu wihlen sind: 

Gottlieb Miiller und John Schwab, Cincinnati; Starr W. Cutting, 
Chicago; Dr. Louis F. Frank und Dr. Joseph Schneider, Milwaukee. 

Im Jahre 1878 eréffnet, konnte unser Institut am 1. September 1903 auf 
ein 25jahriges Arbeitsfeld zuriickblicken. Es hat, wie Sie wissen, miachtig 
mit unzureichenden Mitteln zu kimpfen gehabt und ist jetzt noch nicht 
dahin gelangt, dass sein Einkommen es vor einer Unterbilanz bewahrt. Aber 
sein bisheriges erspriessliches Wirken als Erziehungsanstalt sichert seine 
Existenz auch fiir die Zukunft, von der wir die uns mangelnde materielle 
‘Hilfe erhoffen. Mdge das einzige nationale deutsche Werk in Amerika von 
seinen Freunden weiter gepflegt und so liberal unterstiitzt werden, wie das- 
selbe es verdient. 

Gliick auf denn zum zweiten Vierteljahrhundert. 

Milwaukee, den 29. Juni 1904. 
Albert Wallber, 
Sekretir. 


Bericht des Seminardirektors Max Griebsch. 


Milwaukee, den 29. Juni 1904. 
An die Generalversammlung des Nationalen Deutschamerikanischen Lehrer- 


seminar-Vereins. 
Geehrte Versammlung! 

Am 2. September des Jahres 1903 waren 25 Jahre seit der ‘deat 
des Lehrerseminars verflossen. Unter gliicklicheren Umstanden wire dieser 
Tag wohl in gebiihrender Weise gefeiert worden. Aber schon zum Beginn 
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- des Schuljahres lagerte eine triibe Wolke iiber der Anstalt, die jede Fest- 
freude bannte. Unser Direktor Dapprich war von seiner Urlaubsreise zu- 
riickgekehrt, ohne die gesuchte und von uns allen so sehnlichst gewiinschte 
Heilung gefunden zu haben. Das Krankenlager, auf das er sofort nach seiner 
Riickkehr geworfen wurde, ward ihm zum Sterbebette. Am 25. November 
wurde er von seinem langwierigen und schweren Leiden durch den Tod er- 
lost. 

In Dapprich verlor die deutschamerikanische Lehrerschaft ihren be- 
deutendsten Fiihrer, seine Freunde den treuesten Berater, unsere Anstalten 
den aufopferndsten Leiter, dessen ganzes Sinnen und Trachten einzig und 
allein dem Wohle derselben galt. Das, was Dapprich auf diesem seinem Ar- 
beitsfelde getan hat, wird unausléschlich in den Annalen unserer Anstalt ein- 
gegraben bleiben, und Ihr unterzeichneter Berichterstatter, der durch Be- 
schluss des Verwaltungsrates mit dem Amte des Direktors fiir den Rest des 
laufenden Schuljahres betraut worden war, kann nichts Weiteres iiber seine 
Tatigkeit sagen, als dass er sich bemiihte, das Seminar im Sinne und Geiste 
unseres verstorbenen Freundes weiter zu fiihren. 


Die Arbeit des Seminars verlief sonst im verflossenen Schuljahre ohne 
besondere Zwischenfalle. Lehrer und Schiiler waren gleichmissig bemiiht, 
der Anstalt durch doppelte Pflichterfiillung iiber die schweren Tage hinweg- 
zuhelfen. Und ich erlaube mir an dieser Stelle, insbesondere meinen Kollegen 
fiir ihr freundschaftliches Entgegenkommen den herzlichsten Dank abzu- 
Statten. 


Das Seminar war von 32 Schiilern besucht, die sich in folgender Weise 
auf die einzelnen Klassen verteilen: 1. Klasse—8, 2. Klasse—14 und 3. 
Klasse—10. Von den Schiilern der dritten Klasse erhielten acht nach abge- 
legtem schriftlichem und miindlichem Examen das Zeugnis der Reife; eine 
derselben hatte den Kindergarten-Kursus gewahlt. Zwei Mitglieder der 
Klasse zogen aus eigenem Antrieb vor, die Arbeit des dritten Kursus im 
folgenden Jahre zu wiederholen. 


Gemiiss dem Beschluss der vorjahrigen Generalversammlung, durch 
welchen der stellvertretende Direktor Herr Burckhardt in Verbindung mit 
dem Lehrerausschuss beauftragt wurde, wenn miglich eine Entlastung der 
Schiiler und Lehrer vorzunehmen, fand eine Abanderung des Stundenplanes 
statt, durch den namentlich in Ubereinstimmung mit dem technischen Leiter 
des Turnlehrerseminars, Herrn Wittich, die Stundenzahl fiir den theoreti- 
schen Turnunterricht verringert wurde. 

Eine weitere Abanderung des Stundenplanes trat am 5. April d. J. in 
Kraft. Der Vorstand der Deutsch-Englischen Akademie hatte in Wiirdigung 
hygienischer sowohl, als damit auch in enger Verbindung stehender padago- 
gischer Griinde beschlossen, den Unterricht in den wissenschaftlichen Fachern 
auf den Vormittag zu verlegen und nur den Unterricht in Handarbeiten und 
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Turnen fiir die Oberklassen am Nachmittag bestehen zu lassen, den Unter- 
‘klassen dagegen den Nachmittag vollstindig freizugeben. Da die Lehrkriifte 
des Seminars auch in der Schule titig sind, erheischte diese Verinderung des 
Stundenplanes in der Akademie auch eine solche im Seminar. Mit Genehmi- 
gung des Vollzugsausschusses war daher fiir die Monate April, Mai und Juni 
die Schulzeit so festgesetzt, dass der Hauptunterricht von 8—1 Uhr in Drei- 
viertelstunden-Sektionen mit zwei Pausen von je 15 Minuten stattfand, dass 
am Dienstag und Donnerstag ebenso wie in den Oberklassen der Akademie— 
der Nachmittagsunterricht ausfiel, an den drei anderen Schultagen von 2:30 
—4:45 Unterricht vornehmlich in Gesang und Turnen erteilt wurde. Diese 
Anordnung bewihrt sich in Bezug sowohl auf den Gesundheitszustand der 
Schiiler als auch auf die geleistete Arbeit vorziiglich. 


Im Sommer des vorigen Jahres wurde im Dachraume unseres Schul- 
gebaudes ein Zimmer zur Aufnahme der Bibliothek neu angelegt. Wahrend 
des Jahres unterzog sich Herr Burckhardt der Aufgabe, die Biicher von 
Schule und Seminar zu ordnen und zu katalogisieren. Dank seinem beharr- 
lichen Fleisse und seinem grossen Geschick, priisentiert sich unsere Bibliothek 
nunmehr in prichtigster Ordnung, die das Auffinden eines jeden Buches und 
seinen sofortigen Gebrauch ermédglicht. 

Eine wertvolle Bereicherung erhielt unsere Bibliothek in den letzten 
Wochen dadurch, dass uns Frl. Klara Kuehn die Bibliothek ihres Vaters, 
unseres langjaihrigen Freundes und Mitgliedes des Vollzugsausschusses, 
Herrn Ferd. Kuehn, tiberwies, wofiir ihr der Dank des Seminars gebiihrt. 


Durch den Hingang Dapprichs war die Neuanstellung einer Lehrkraft 
notwendig geworden. In Herrn J. Eiselmeier gewann die Anstalt einen fiir 
seinen Beruf begeisterten, mit griindlichem Wissen ausgestatteten und uner- 
miidlich tatigen Lehrer. Auch fiir den Zeichenunterricht ergab sich die Not- 
wendigkeit der Anstellung einer besonderen Lehrkraft. Frl. Mary D. 
Shields, Lehrerin des Zeichnens an der Hochschule der Ostseite, iibernahm 
dieses Unterrichtsfach auch im Seminar, wo sie Samstags von 9—11 Uhr 
tatig war. 

Eine Verinderung im Lehrpersonal des Seminars tritt mit Ende des 
Schuljahres in Kraft, indem Herr E. A. Hall, Lehrer der englischen Sprache 
und Literatur, die Anstalt verlasst. Herr Hall gehérte ihm 5 Jahre an, und 
seine Energie und Tatkraft, verbunden mit dem nétigen Kénnen, machten 
seine Wirksamkeit zu einer sehr erfolgreichen. An seiner Stelle wurde durch 
Beschluss — Maiversammlung des Vollzugsausschusses Herr Chas. W. Bab- 
cock von New Haven, Conn., wo er wahrend des letzten Jahres an der Hoch- 
schule unterrichtete und an der Yale-Universitat studierte, erwahlt. 


An der Weltausstellung zu St. Louis. beteiligtensich auch unsere An- 
stalten mit einer Anzahl von Schiilerarbeiten, die vornehmlich zeigen sollen, 
wie das Prinzip des zweisprachigen Unterrichts durchgefiihrt wird. 


220 Padagogische Monatshefte. 


Dieses Jahr fiihrt eine Reihe bedeutender Manner Europas aus Anlass 


_ der Ausstellung nach Amerika. So wird auch Prof. Dr. W. Rein von Jena 


erwartet, und es gereicht dem Seminar zur Ehre, diesen bedeutendsten Ver- 
treter auf dem Gebiet der Pidagogik fiir zwei Vortrige gewonnen zu haben, 
fiir welche vorlaufig der 16. und 17. September festgesetzt sind. 


Nachdem die Herold Co. von Milwaukee zu dem Entschluss gekommen, 
die Pidagogischen Monatshefte, das offizielle Organ des Lehrerbundes, nicht 
mehr weiter zu fiihren, befasste sich der Vollzugsausschuss mit der Frage, 
ob das Lehrerseminar den Verlag iibernehmen soll. Ein Zirkular von Herrn 
Abrams und dem Unterzeichneten an die bisherigen Abonnenten ausgesandt, 
brachte eine ganze Reihe von Antworten, die durchweg dem Plane ihre Zu- 
stimmung gaben und die Unterstiitzung zur Férderung desselben zusagten. 
Eine Ubernahme der Zeitschrift durch das Lehrerseminar wiirde eine nur 
heilsame Zentralisation der Sache des deutschen Unterrichts in unserem 


Lande bedeuten, und ich erlaube mir daher, den Plan der Ubernahme befiir- 
wortend zu unterbreiten. 


Zum Schluss gestatte ich mir noch, den Herren des Vollzugsausschusses 
und des Verwaltungsrates fiir ihr Interesse an dem Wohl und Gedeihen der 
Anstalt, sowie fiir das mir erwiesene Wohlwollen von ganzem Herzen zu. 
danken. Der Wert der Kenntnis der deutschen Sprache wird in immer wei- 
teren Kreisen anerkannt, und auch die Wichtigkeit fiir ihren Beruf tiichtig 


vorgebildeter Lehrer bricht sich im Erziehungswesen immer mehr Bahn. Dies 


gibt unserer Anstalt die Gewahr nicht allein des Weiterbestehens, sondern 
einer griésseren segensreichen Tiitigkeit in der Zukunft, vorausgesetzt, dass 
sie den Anforderungen, die an sie gestellt werden, gerecht wird. Da, wo 
Fortschritt ist, da ist Leben — und auch im Lehrerseminar ist Fortschritt Be- 


‘dingung fiir Bestand. Méchten die alten bewihrten Krifte uns treu bleiben 


und sich immer neue hinzufinden, um vereint diesen Fortschritt zu erstreben 
und die Anstalt so auszubauen, dass sie je mehr und mehr ihrer Aufgabe ge- 
recht werde: dass sie ein Sammelplatz fiir alle diejenigen werde, denen die 
Pflege unserer schénen deutschen Sprache am Herzen liegt, dass sie junge 
Lehrer und‘ Lehrerinnen in immer grésserer Anzahl hinaussende, die nicht 
allein mit dem nétigen Wissen ausgestattet sind, sondern auch mit der wahren 
Begeisterung fiir ihren Beruf erfiillt sind, und in denen der Geist der Hu- 
manitat lebendig ist, der den Menschen aus dem Materialismus zu allem 
Wahren, Guten und Schénen erhebt. 


Ergebenst, 
Max Griebsch. 
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Bericht des Priifungsausschusses. 


An den Vorstand des Nationalen Deutschamerikanischen Lehrerbundes und 


den Verwaltungsrat des Nationalen Deutschamerikanischen Lehrer- 
seminars. 


Geehrte Herren: 

Die Tatsache, dass nur der Name eines Mitgliedes des auf dem Erier 
Lehrertage ernannten Priifungsausschusses unter dem nachfolgenden Berichte 
steht, ist auf den Umstand zuriickzufiihren, dass Herr John Eiselmeier vor 
einigen Monaten in die Fakultat des Lehrerseminars eintrat und Herr Dr. H. 
H. Fick eine Ferienreise nach Deutschland angetreten hat. 

Es darf als bekannt vorausgesetzt werden, dass das Seminar seit dem 
Dahinscheiden unseres unvergesslichen Freundes Emil Dapprich interi- 
mistisch unter der Leitung des Herrn Max Griebsch steht. Es gereicht uns 
zur Freude, konstatieren zu kiénnen, dass diese Erziehungsanstalt wahrend 
des heute zu Ende gehenden Schuljahres im Sinne und im Geiste des ver- 
storbenen Leiters gewirkt hat. 

Dem Priifungsausschusse wurden im Monate Mai die schriftlichen Prii- 
fungsarbeiten der Oberklasse zur Durchsicht unterbreitet. Diese behandelten 
in Ubereinstimmung mit den Vorschlagen der Fakultat und des Priifungs- 
ausschusses die folgenden Fiacher: Aufsatz, Literaturgeschichte, Geschichte 
der Paidagogik, Composition und Physics. 

Saimtliche Arbeiten zeichneten sich durch Sorgfalt und Sauberkeit in der 
Ausfiihrung aus und zeugten vori fleissiger, erfolgreicher Arbeit seitens der 
Schiiler und Lehrer wahrend des Jahres. 

Auch iiber den Ausfall der miindlichen Priifungen, welche in den 
Tagen vom 20. bis zum 22. Juni stattfanden, ist Erfreuliches zu berichten. 
Die vorgefiihrten Probelektionen bewiesen, dass die jungen Lehrer sich mit 
Freudigkeit und Ernst fiir die ihnen gestellten Aufgaben vorbereitet hatten; 
sie zeigten Sicherheit, Gewandtheit und Ruhe in der Handhabung der ihnen 
zeitweilig unterstellten Schulklassen, und die Fragestellung war in den 
meisten Fallen entwickelnd und spracchlich und padagogisch einwandfrei. 


In einer Vorversammlung hatte man sich ausser den erwahnten Probe- 
iektionen auf folgendes Programm beziiglich der miindlichen Priifungen ge- 
einigt: Padagogik und Psychologie durch Direktor Max Griebsch, Algebra 
und deutsche Grammatik durch Herrn Oskar Burckhardt, englische Litera- 
tur durch Herrn E. A. Hall, Physiologie curch Herrn Paul Gerisch, und 
Geschichte der Vereinigten Staaten durch Herrn Eiselmeier. Die Fragen er- 
streckten sich iiber ein weites Gebiet in jedem Fache, die Antworten der 
Schiiler waren sicher und bestimmt, inhaltlich und sprachlich wohl gegliedert 
und berechtigen uns zu dem Urteil, dass die Abiturientenklasse des Jahres 
1904 sich den besten ihrer Vorginger wiirdig anreiht. Ein Umstand, fiir den 
die Leitung des Seminars nicht verantwortlich gemacht werden kann, erfiillt 
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uns mit Bedauern: das minnliche Geschlecht ist unter den Zéglingen des 
Nationalen D. A. Lehrerseminars numerisch sehr schwach vertreten. Die 
Miglieder des Lehrerbundes und die anderen Freunde der Strebeziele unserer 
Anstalt sollten es sich zur Aufgabe machen, tiichtige junge Miinner zum 
Eintritt in das Lehrerseminar zu bewegen. 

Indem wir dem Leiter und den Lehrern des Seminars Dank und An- 
erkennung zollen fiir ihr segensreiches Wirken im Dienste der Erziehung, 
verbleiben wir mit kollegialischem Grusse und Hochachtung 


Bernard A. Abrams, Milwaukee. 
M. Schmidhofer, Chicago. 


Milwaukee, den 22. Juni 1904. 


Die Ausschiisse fiir Priifung der Jahresberichte unterbreiteten folgende 
Beschliisse zur Annahme: 


1. Mit schmerzlichem Bedauern haben wir die Kunde von dem Dahin- 
scheiden des langjahrigen Direktors des Lehrerseminars vernommen. Einer 
der wackersten Manner deutscher Abstammung, ein fortschrittlicher, fiir 
seinen Beruf begeisterter Erzieher und Lehrer, ein edler Mensch schied mit 
Emil Dapprich allzufriih von dem ihm so teuren Wirkungsfelde. Wir ver- 
sichern hiermit der Familie unseres verewigten Freundes unser inniges Beileid 
und sprechen dem Vollziehungsausschusse Dank und Gutheissung aus fiir 


alle von ihm zur Ehrung des Andenkens unseres verstorbenen Direktors ge- 
troffenen Massregeln. 


2. Wir ersehen aus dem Bericht des Sekretars, dass auch das letzte 
Rechnungsjahr des Seminars mit einem Defizit abschliesst. Wir empfehlen 


dem Verwaltungsrat dringend, durch rege Agitation eine Vermehrung des 
Stammkapitals herbeizufiihren. 


3. Die Jahresversammlung ist der Ansicht, dass die Weiterfiihrung der 
Padagogischen Monatshefte im Interesse der Ziele unserer K6rperschaft von 
hoher Wichtigkeit ist. Sie erklirt sich im Prinzip mit dem Plane, die Mo- 
natsschrift unter der Agide und der finanziellen Verantwortung des Lehrer- 
seminars weiterzufiihren, einverstanden. Sie verweist hiermit diese Ange- 
legenheit an den neuen Verwaltungsrat mit dem Awftrage, den Plan und 


dessen Ausfiihrbarkeit sorgfaltig zu priifen und nach bestem Ermessen zu 
handeln. 


4. Die Jahresversammlung driickt hiermit ihr Bedauern aus, dass der 
verdienstvolle Prisident, Herr Dr. Louis F. Frank, eine Wiederwahl ent- 
schieden ablehnt. Sie spricht jedoch die Hoffnung aus, dass seine wertvollen 
Dienste der Anstalt nicht entzogen werden. 


_ §. Wir schliessen uns dem Vollziehungsausschusse an, indem wir dem 
‘Seminarlehrer Oskar Burckhardt herzlich danken fiir die Opfer an Zeit 
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und Miihe, die er auf die Ordnung der Biicher des Lehrerseminars ver- 
wandt hat. 

Fiir die Uberweisung der Bibliothek ihres verewigten Vaters gebiihrt 
Frl. Klara Kuehn der herzliche Dank der Versammlung. 


Diese Empfehlungen wurden gutgeheissen. 


Vertretung in St. Louis. 


Herr C. O. Schénrich von Baltimore, Md., machte die Delegaten auf 
die am 16. und 17. September in St. Louis stattfindende Konvention der Ger- 
manischen Volker aufmerksam, zu der man von Europa zahlreichen Besuch 
erwarte. Er wiinschte auch das Nationale Deutschamerikanische Lehrer- 
seminar auf derselben offiziell vertreten zu sehen, und solle dort auch wo- 
moéglich ein Vortrag iiber das Deutschamerikanische Lehrerseminar gehal- 
ten werden. Auf den Antrag von Prof. B. A. Abrams wurde der Wunsch 
des Herrn Schénrich zum Beschlusse erhoben, sodass die Milwaukeer Lehr- 
anstalt in St. Louis offiziell vertreten sein wird. 


Der Nominationsausschuss, dem die Herren Wm. J. Krauthéfer, Chas. 
F. Ringer und Paul Gerisch angehérten, brachte die folgenden Herren in 
Vorschlag: Gottlieb Miiller und John Schwab von Cincinnati, O., Dr. Louis 
F. Frank und Dr. Joseph Schneider von Milwaukee und Prof. Otto Heller 
von St. Louis. 

Die Vorgeschlagenen wurden einstimmig erwahlt. In einer unmittel- 
bar darauffolgenden Sitzung organisierte sich der Verwaltungsrat wie folgt: 

Prasident: Dr. Louis F. Frank. 

Vize-Prisident: Fred. Vogel jr. 

Schatzmeister: Albert O. Trostel. 

Sekretar: Albert Wallber. 

Finanzausschuss: Fred. Vogel, jr., Karl Penshorn. 

Lehrerausschuss: Bernard A. Abrams, Prof. Otto Heller, St. Louis, 
Louis Schutt, Chicago. 


Herr Max Griebsch wurde einstimmig auf 3 Jahre als Direktor er- 
wahlt. 
Der Bericht des Schatzmeisters Albert O. Trostel, ergab: Einnahmen 
$9,102.38; Ausgaben, $11,247.53; Defizit, $2,145.15. 
Albert Wallber, 
Sekretar. 
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Das Kind in der Literatur. 


(Aus der Schweizerischen Lehrerzeitung.) 


Von L. von Dobrzynska. 


Das Gebiet der Literatur hat sich in den letzten zwanzig Jahren be- 
trichtlich erweitert. Es sind so tiefgreifende, geheimnisvolle Geisteszustinde 
ans Tageslicht geférdert und zum Ausdruck gebracht worden, dass Kunst- 
werke wie diejenigen eines Dehmel, Schlaf, Hauptmann, Gorki, Przybys- 
zewski, d’Annunzio nicht nur Offenbarungen fiir die Kunst sind, sondern 
auch als wissenschaftliche Vorarbeiten der Psychologie gelten kénnen. Sie 
erschliessen Gefiihlszustiinde, die aus den bis jetzt unerforschten Grenzge- 
bieten herriihren, wo Geist und Kérper zusammentreten, sich unterstiitzen, 
bekiimpfen oder ewig peinigen. 

Der Mensch begegnet nicht mehr dem Leben als Dulder oder Lenker 
unerwartet eintretender Ereignisse ; er wird stets als der Urheber des Lebens 
und seiner Zufialligkeiten gezeigt. — Wir erfahren nicht nur, ,,wie” das 
Dasein und die Menschen sind — sondern ,,warum”’ sie so sind, welchen An- 
teil jede Individualitit an diesem ,,warum”’ hat, wie jede Tat aufgebaut wird, 
durch alle Stadien, vom ersten Eindruck oder Gefiihl an bis zur letzten, in 
die éussere Handlung sich gestaltenden, definitiven Aufregung. Diese Analyse 
ist das Grossartige der modernen Kunst. . 

Und nicht genug, dass der reife Mensch unter jenem Skalpell der ge- 
nauen Beobachtung seine Seele vollstindig enthiillen muss; auch das Kind 
wird herangezogen und an ihm festgestellt, welche Elemente des Mannes 
oder der Frau im Knaben und Madchen schon vorhanden sind und als Trieb- 


feder des kindlichen, ausseren Wesens gelten kénnen. 


Die Kleinen haben seit langen Zeiten her den Dichtern ein nie seine 
Wirkung verfehlendes, kiinstlerisches Mittel geboten. 


Das Kind war das unschuldige, gedankenschwache, gefiihlvolle, phan- 
tasiereiche, nach Liebkosung und lustigem Spiel. lechzende Geschdépf, wie es 
Viktor Hugo in zahlreichen Gedichten besungen hat. Es war sein Recht, 
absolut sorglos zu leben, von den Verirrungen, Kampfen, Konflikten des 
reiferen Alters keine Ahnung zu haben, iiberhaupt ein Ubergangsglied zwi- 
schen Engel und Menschen zu bilden, eher mit dem ersten als dem zweiten 
verwandt. — Diese Vorstellung vom Kinde, die noch bei allen Grossmitttern 
und bei mancher Mama des XX. Jahrhunderts unversehrt fortlebt, war bis 
in die letzten Jahrzehnte auch der Standpunkt der Literatur. Der Schrift- 
steller oder Dichter brauchte dann nur jenen unschuldigen, sich selbst unbe- 
wussten Engel dem Leben in die rohen Klauen zu werfen, ihn von Abenteuer 
zu Abenteuer zu fiihren — und der Erfolg war gesichert. 
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Und wenn ich den Sachverhalt so darstelle, will ich gar nicht dariiber 
scherzen. Ich verdanke dieser Methode viele tiefe und erschépfende Ein- 
driicke. 


Wer in Shakespeares ,,Kénig Johann” die Szene gelesen hat, wo der 
zwolfjahrige Arthur von Bretagne durch seine Klagen und Bitten den Hen- 
ker dazu bringt, ihn unversehrt zu lassen — wo jener ihm die Augen aus- 
brennen sollte —; wer mit den Kindergestalten Dickensscher Romane, einem 
Oliver Twist, David Copperfield, Paul Dombey mitgefiihlt; die Schicksale 
des kleinen Rémy in Malots ,,Sans Famille”, oder des Daudetschen ,,Petit 
Chose” verfolgt, die Anfangskapitel des ,, Homme qui rit” von Viktor Hugo 
bewundert und seine Cosette in den ,,Misérables” liebgewonnen, hat das 
Dramatische und Liebliche dieser Schépfungen nicht genug bewundern kén- 
nen — und wird sie noch jetzt schitzen miissen, obgleich er in dieser Hinsicht 
etwas Besseres kennt. 


Denn leugnen kann man es nicht: die moderne Behandlung des Kindes 
in der Literatur bezeichnet einen grossen Fortschritt. Es wird vor allem der 
Wahrheit ein gerechter Tribut gezollt. Das Kind ist nicht mehr das Ge- 
schépf, das mit dem zukiinftigen Menschen keinen sichtbaren Zusammenhang 
aufweist — ganz besonders nur ihm zukommende Gefiihle, Urteile und Be- 
gehrungen hat, das Kind ist jetzt der kleine Mensch. Das Leben, mit dem 
es zusammentritt, bildet alle in der Seele niedergelegten Keime, und dank 
der Kunst wird der bisher geheime Entwicklungsprozess sichtbar ; die Hiillen 
des Samenkérnleins sind behutsam gehoben, man sieht den Baum wachsen. 


So hebt Peter Altenberg, der grosse Wiener Meister, in mehreren seiner 
Skizzen aus der Sammlung ,,Wie ich es sehe” eine Seite der Madchenseele 
hervor, in der sich die zukiinftige Frau kundgibt. Mit ein paar Zeilen meis- 
selt er seine Gestalten wie aus Marmor. — Die kleinen Madchen mit langen 
Locken und stimmungsvollen Kleidchen bewahren ihre ganze kindliche 
Naivitat. Wie er sie zu belauschen versteht! Hier schildert er ein winziges, 
siebenjahriges Ding, das hinausgegangen ist in die Friihlingssonne, es will 
nicht spielen, sondern sitzt und schaut in den blauen Himmel, die Friihlings- 
diifte einatmend — eine sich noch unbewusste, aber tiefe Kiinstlerseele. — 
Dort sieht er von einer Hotelterrasse einer Zwélfjahrigen zu, die mit fliegen- 
dem Haar und vor Freude-gerétetem Gesichtchen am Gartenteich steht und 
angelt. Es wirft die kleinen, goldenen Fischlein, die es herauszieht, auf den 
weichen Sand. Die Fischlein verenden nach kurzem Todeskampf — das 
Kind kiimmert ‘sich um ihre Qual nicht. Alte Damen schelten iiber diese 
Grausamkeit. Der Dichter lacht und ruft: ,,Angle, Kind, — bis die Zeit 
kommt, wo du Herzen so angeln wirst, du Liebliche, Grausame — du 
K@6nigin!” 

Die Grausamkeit der Frau erschreckt ihn nicht. Der Mann soll Konig 
sein, der bettelt bei einer KGnigin, und nicht ein Bettler — der Konig bei 
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einer Bettlerin ist. Seine Kleinen sind auch immer stolz, aber wie liebevoll 
zugleich! — ,,Der Mann hat eine Liebe — die Welt, die Frau eine Welt — 
die Liebe,” meint Altenberg, und die jungen Seelen, die er heraufbeschwért, 
haben alle schon jene triumerische Sehnsucht, zu verstehen, zu fiihlen — 
sich hinzugeben. So das Migdlein, das gewissenhaft ihre Klavieriibungen 
halt und sich zugleich stark wundert, wie es doch sonderbar ist, dass sie bei 
gewissen Akkorden immer an den jungen Hausfreund denken muss, dessen 
Seele, ihrem Urteil nach, diesem Akkord so sehr ihnlich sei. — Sie fragt den 
Jiingling um Erklirung. Er steht betroffen vor dem tiefen Gemiit dieser 
Zwilfjahrigen und denkt: ,,Wie wird einst diese in den Seelen zu dichten 
verstehen, wie wird sie eine jener Frauen werden, die nicht das sind, was sie 
sind, sondern das, was sie im Manne dichten, Dichter und Dichtung, des 
Liedes Sanger und das Lied zugleich.” 


Von den beiden braunlockigen Schwesterchen tint jede gleichsam die 
Melodie ihres Wesens aus. Die eine unterhilt sich am liebsten mit Hrn. 
Altenberg, die andere hat nur Ohr und Auge fiir Blumen und Baume; jene 
eine zukiinftige Frau — diese einsame Kiinstlerin. 

Die Zartheit, Lieblichkeit, Beredsamkeit dieser Kindertypen liisst sich 
nicht in einem fliichtigen Feuilleton wiedergeben. Man muss das Buch lesen. 

Ein Gegenteil zu Altenberg ist Gorkie in vielen seiner Werke, besonders 
aber in seinem Roman ,,Die drei Menschen”. Diese ,,drei Menschen” sind 
drei kleine Knaben: Ilja Lunew, Paschka Gratschew und Jakob Filimonow. 
Das Milieu, in dem sie aufwachsen, ist dasselbe, wie in ,,Oliver Twist”, d. h. 
die niedrigsten Volksklassen. Dunkle Kellerriume dienen als Wohnung und 
schmutzige Héfe und noch schmutzigere Strassen als Spielplatz. Um sich her 
sehen die Kinder nur Ausschweifung, Betrug, Liige. In der Schule lernen sie 
zwar lesen, schreiben und rechnen — aber von Religion, Moral, Weltan- 
schauung keine Spur. Ganz ihrer eigenen Natur iiberlassen, so dass Rousseaus 


Herz in Wonne hitte dariiber aufgehen kénnen, — verstehen die Kinder den 
Sumpf, der sie umgibt, nicht — und ihr ganzes Streben geht darauf hin, sich 


ein reines, asthetisches Dasein zu verschaffen. Besonders strebsam ist der be- 
gabte, lebenslustige Ilja. 


Da bekommt er Dinge zu sehen, die iiber sein Verstindnis reichen. Das 
- Bose siegt iiber das Gute in der Weise, dass er an Gott zweifelt. In der Liebe 
und dem Schaffen hofft er eine Zuflucht zu finden, sein ungeschulter Geist 
kann aber nicht die richtigen Mittel wahlen, um Menschenherzen zu ge- 
winnen, seine Arbeit ertragsvoll zu machen. Ein grossartiger Kampf beginnt 
zwischen dem, seine Mangel immer starker fiihlenden Verstande und dem 
immer verworrener werdenden Leben. Die Leidenschaften wachsen; Misse- 
tat hauft sich auf Missetat — allen Vorsitzen, allen Versuchen eines Besseren 
zum Trotz. — Der gepeinigte Geist verlangt nach Befreiung, und wenn der 
zur Verzweiflung getriebene Ilja sich an einer Mauer den Schiadel einschlagt 
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. mit dem Rufe: ,,Flieg Seele‘‘ — so bleibt man vor dieser markerschiitternden, 
inneren Tragédie bestiirzt stehen, wie vor einem michtigen Symbol jenes, 
die Gesellschaft zerfressenden Ubels der falschen oder mangelnden Begriffe, 
an dem so unzahlige Existenzen zugrunde gehen. — Und nicht nur daran. 


Es miissen auch Menschen untergehen, wenn sie nach zu hoch gestellten 
Idealen greifen. ,,Der Kinderkreuzzug” Schwobs ist eine Versinnlichung die- 
ser Wahrheit. Die Modernen gebrauchen das Kind nicht nur als grund- 
legendes Studium der Psychologie der Erwachsenen — sondern ebenso oft 
zum Symbolisieren. Schwob gebiihrt darin die Siegespalme. Selten wird die 
siisse Zuversicht, Menschenliebe, geduldige Aufopferung, Unvorsichtigkeit, 
gefiihlvolle Phantasie des Idealisten so schlicht und doch ergreifend dargelegt, 
wie in den Erzahlungen der kleinen Alix und ihrer Gefahrten, die nach Jeru- 
salem wandern, um das heilige Grab zu befreien. 

Dass die Auffassung des Kindes, wie sie in diesen Werken vorkommt, 
keine kiinstlerische Abstraktion, sondern aus der Erfahrung herausgeschilter 
Eindruck ist, beweisen Versuche von Nicht-Kiinstlern, auf dieselbe Weise 
zu verfahren, d. h. die zu einer Tat sich verschmelzenden Gefiihle und Ge- 
danken bis auf ihren Ursprung zu verfolgen und Ziige der allgemein mensch- 
lichen Psychologie im Kinde zu unterstreichen. — Die Ergebnisse zeigen sich 
als héchst befriedigend. Lou Andreas-Salome verdankt dieser Methode das 
psychologisch iiberaus reiche, neue und ergreifende Material, welches aus 
ihrer Novellensammlung ,,Im Zwischenland” eine hervorragende Leistung 
macht, trotz der héchst mangelhaften, durch weitschweifige Schilderungen 
und iiberfliissige Gespriiche entstellten Form. 


Ihre Kindergestalten weisen einfach herrliche Momente auf. 


Die unbewussten und halbbewussten Assoziationsprozesse, aus denen 
Affekte entstehen, die Wendepunkte im geistigen Dasein des Kindes bilden, 
sind mit einer Feinheit und Wahrheit geschildert, welche nichts zu wiinschen 
iibrig laisst. — Nicht minder der gewaltige Zwang der fortschreitenden Ent- 
wicklung. Er fiihrt trotz ihres Willens und oft auf miihsamem, dornenvollem 
Wege die Kleinen aus dem sonnigen Lande der Kindheit in das sturmbewegte 
KGnigreich der Jugend hiniiber und wirft einen tragischen Schein auf sie. 


Die so grausam missverstandete Ubergangszeit vom Kind zum Backfisch 
wird hier vielleicht zum erstenmal ins richtige Licht gestellt. Wer je die 
Unbesonnenheit begangen hat, iiber die herannahenden Kinder und ihre sich 
so oft unangenehm fussernden seelischen Umwilzungen zu schelten oder zu 
lachen, mag die Heldinnen von Lou Salomes ,,Im Zwischenland” kennen 
lernen, und es wird ihm wohl die Lust vergehen, fliichtig iiber die kindlichen 
inneren Kaimpfe hinwegzugehen. Helfen muss man hier, nicht ziirnen oder 
scherzen. 


Ungeschickte ‘Behandlung, ein gedankenloses Spott- oder Scheltwort 
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kann das ausserordentlich stark in die Héhe schiessende jugendliche Gedan- 
ken- und Gefiihlsleben knicken, es dazu zwingen, sich in die tiefsten Tiefen 
der Seele zusammenzuknicken, zu verkriechen, dort zu verderben, um den 
schlammigen Boden zukiinftiger Entartung zu bilden. 


~ 


Aufbau im Sprachunterricht. 


(Oesterreichischer Schulbote.) 


Von Julia Pulitzer, k. k. Uebungsschullehrerin in Linz, a. D, 


Von dem Satze ausgehend, dass der Gebrauch der Sprache das Gebiet 
sei, das im Sprachunterricht die méglichste Beriicksichtigung und zielbe- 
wussten Auf- und Ausbau zu erfahren habe, suchen wir jene Teile der 
Sprachlehre heraus, die erfahrungsgemiiss am meisten gegen den Anprall der 
teils vernachlissigten, teils fehlerhaften Umgangssprache geschiitzt werden 
miissen. Ein solches, vielen Angriffen ausgesetztes Kapitel ist die Rektion 
der Zeitworter. 

Was hier zu lehren, vor allem zu iiben ist, liegt vollstindig im gewohn- 
heitsmiissigen Denken und Sprechen. Regeln aufzustellen, ist selbst fiir die 
Oberstufe schwer und nicht lohnend. Eine Durchsicht von Lehrbiichern der 
Grammatik wird den Lehrer bald zu dem Ergebnis fiihren, dass hier mit 
Grammatik im engeren Sinne nichts erreicht werden kann. Was sollen Kin- 
der damit anfangen, wenn man sie lehren wollte, der Akkusativ bezeichne 
das nichste Ziel der Tiatigkeit, der Dativ ein entfernteres. Und selbst wenn 
man Regeln aufstellen wollte, zeigen dieselben nichts anderes,. als dass sie 
unbestimmt und schwankend sind. Nach welcher Regel soll man unterschei- 
den, warum der Jager den Hund jagt, der Hund demselben nachjagt, dabei 
aber ihn verfolgt. Wenn Grammatiker behaupten, der Dativ werde nach 
Zeitwortern gesetzt, die trennbar zusammengsetzt sind, so frage ich, warum 
kann ich dich suchen und ebenso dich aufsuchen. 

Es hiesse Wasser mit Sieben schépfen, wollte man sich in der Volks- 
schule und namentlich in der Unter- und Mittelklasse mit grammatischen 
Regeln helfen. Nichts anderes als Gewohnheit und Ubung kénnen eine feste 
Grundlage fiir korrektes Sprechen und Schreiben schaffen, und zwar Ubung 
beim Lese- und Schreibunterricht, in den sehr ernst zu nehmenden Memorier- 
und Erzahliibungen und hiufiges Erkennenlassen der durch die Fille der 
Haupt- und Firwérter ausgedriickten Beziehungen. Dass bei entsprechen- 
der Erziehung und Aufmerksamkeit das Sprachgefiihl bald vorhanden und 
die Einsicht in die Beziehungen der Satzglieder selbst im zarteren Alter 
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miglich sind, erlebte ich an Kindern, die in richtiger Umgangssprache auf- 
wuchsen. So las ein siebenjihriger Knabe die Aufschrift: ,,.Eingang im Gast- 
garten.” — ,,Ist denn der Eingang drin im Garten?” fragte das Kind. Aller- 
dings war sein Sprachgefiihl nicht irre gemacht worden. Hitten wir iiber- 
haupt nicht mit angewohnten Fiigungen wie: ,,I[ch habe ihm gesehen,” — 
»ihm gefragt” — ,,die Wische im Kasten gelegt” u. s. w. zu kampfen, so 
wire die Arbeit in der Schule weniger entmutigend. So treten die Dativ- 
Unarten gerade erst im spiteren, schulpflichtigen Alter auf, wenn die Frei- 
schreibiibungen beginnen, da ja dann der durch den Familiendialekt ange- 
wohnte Sprachgebrauch erst recht seine zwingende Macht ausiibt. Und ich 
muss leider bekennen, dass es mir bei aller Sorgfalt und Miihe nicht gelungen 
ist, Vorstdsse gegen die Rektion, die einem oft einen Faustschlag versetzen, 
vollstandig auszurotten. Indessen darf man doch den Mut nicht verlieren 
und muss in der angedeuteten Richtung so bald als méglich den Kampf gegen 
die Nachlissigkeit des Sprechens und die Fliichtigkeit des Denkens auf- 
nehmen. 


Die Lehrpline verlangen auf der Unterstufe den einfachen Satz. Da- 
durch wird man leicht veranlasst, die Sprachiibungen, miindliche sowohl als 
schriftliche, auf den einfachen Satz zurechtzuschneiden. Es werden also ein- 
fache Satze geiibt, die nur die verschiedenen Pridikatsformen enthalten. Das 
Kind wird im 1. und 2. Schuljahre verhalten, in ganzen Satzreihen auszu- 
sagen, was das Subjekt tue, wie es sei, was es sei, was mit ihm getan werde. 
Dabei werden aber in dem empfinglichsten Alter, in der Zeit der bildsamsten 
Sprechfahigkeit der 3. und 4. Fall vermieden. Und das sollte nicht sein. 
Man wende nicht ein, das sechs- bis siebenjaihrige Kind sei noch zu unreif 
dazu. Man lausche nur, wie so oft schon betont wurde, der Lehrmeisterin 
Natur und horche, was das Kind auf seinen Spielplatzen, was es unter seines 
gleichen spricht. Es wird ihm nicht einfallen, nur in einfachen Siatzen zu 
sprechen. Liingst schon hat es den Begriff der zielenden Zeitwoérter. Es 
verlangt, es bittet, es nimmt, es gibt, es schenkt, und lisst sich beschenken. 
Karl fangt seinen Bruder und versetzt ihm einen Hieb, Marie behiitet den 
kleinen Bruder und fiihrt ihn zur Schule, sie erhalt den Apfel und verspeist 
ihn — lauter Beziehungen, die den Kindern gelaufig und vertraut sind und 
fiir die sie auch den richtigen Ausdruck finden werden, insofern er nur auch 
richtig gepflegt wird. 

Im- Anschauungsunterricht und in den Erzahlungen finden wir in der 
Elementarklasse reichlich Gelegenheit, die Sprechiibungen so vorzunehmen, 
dass der 3. und 4. Fall der Haupt- und Fiirwérter zur Einiibung gelangt, 
lang bevor er grammatikalisch behandelt werden kann. 


Ich setze voraus, dass der anlehnende Sprachunterricht seine Geltung be- 
halte, hoffe dabei eine Wiedergeburt unserer Lesebiicher und lasse hier einige 
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Beispiele folgen, die zeigen sollen, welche Sprachiibungen, sowohl miindliche 
als schriftliche, sich aus dem Anschauungs- und Lesestoff ergeben kénnen. 
2. Schuljahr. 


Lesebuch des k. k. Schulbiicherverlages. II. Teil. 
Grundlage: 20. Der grosse Tisch. 


Anschauungsstoff: Was Menschen und Tiere essen.* ) 
Einiibung des 4. Falles, 


Anna und Hermann assen die Suppe, das Brot, den Braten, die Kar- 
toffeln, den Apfel. Die Mutter hatte den Tisch gedeckt; der Vater hatte 
versprochen, einen anderen gedeckten Tisch zu zeigen. Er zeigte das Feld, 
die Wiese, den Wald und den Berg. Die Bienen suchten Honig, die Spatzen 
schmausten die Kirschen, die Schwalbe fing eine Miicke nach der anderen, der 
Hase frass den Kohl auf dem Felde, die Schafe weideten das Gras ab und 
die Kinder suchten und fanden Erdbeeren. 

Zur Einiibung des 3. Falles (miindlich und schriftlich). 

Die Mutter gab den Kindern die Speisen. Sie reichte dem Knaben und 
dem Madchen ein Stiick Brot. Die Kinder dankten dem Vater und der 
Mutter. Spiiter zeigte der Vater den Kindern das Feld, die Wiese, den Wald 
und den Berg. Er hatte seinem Sohne und seiner Tochter einen Spaziergang 
versprochen. Damit machte er seinen Lieblingen eine grosse Freude. 


4. Fall. (Das Fiirwort ,,ihn’.) 
Grundlage: 33. Set verséhnlich. 


Josef begleitete seinen Mitschiiler Franz. Er wurde zornig und stiess 
ihn und schlug ihn; dann aber wurde er angstlich und bat ihn um Verzeihung. 


__ Er wollte ihn nimmer schlagen und stossen. 


NB. Es ist aufzufassen, wer mit dem Worte ,,ihn” gemeint sei. 
3. Fall. (Das Firwort ,,ihm”.) 


Josef zeigte seinem Mitschiiler Franz seine Aufgabe. Die gefiel dem 
ordentlichen Knaben nicht. Da wurde Josef zornig, riss ihm die Schrift weg, 
gab ihm Stisse und versetzte ihm einen Hieb. Franz drohte ihm, er werde 
ihn verklagen. Anfanglich trotzte Josef dem friedfertigen Franz, dann aber 
sah er sein Unrecht ein und bat um Verzeihung. Franz verzieh ihm auch, 


reichte ihm die Hand und versprach ihm, er werde dem Herrn Lehrer von 
dem Streite nichts sagen. 


*) Das Zeitwort ,,essen” ist’sehr wertvoll als Typus des zielenden Zeit- 
wortes. 
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3. Fall der Mehrzahl. (Einiibung der Endung ,,n’.) 
Grundlage: 93. Die Haustiere. 
Was den Tieren schmeckt. 


Franz ist bei einem Bauersmann gewesen, der hat ihm seinen Hof und 
seine Tiere gezeigt. Franz ist ein Tierfreund und bringt den Tieren etwas 
mit. Den Hunden reicht er ein Stiickchen Fleisch, den Katzen stellt er ein 
Schilchen Milch auf den Boden, den Kiihen, den Kiilbern, den Ochsen 
pfliickt er Gras und gibt es ihnen. Den Enten macht er mit Disteln Freude, 
den Schafen und den Ziegen mit einem Stiickchen Brot. Den Schweinen 
schiittet er saure Milch in den Trog. Den Hiihnern, den Tauben, den Enten 
und Ginsen streut er Hafer und Mais in den Hof. Den Pferden gibe er 
Zucker. Die Tiere kennen ihn und folgen ihm nach, sobald sie ihn erblicken. 
Anders kénnen sie ihm nicht danken. 

3. Fall. (Das Fiirwort ,,ihnen”.) 

Grundlage: 74. Sei bescheiden und geniigsam! , 


(Nach Chr. Schmid.) 
Ein reicher Mann liess die armsten Kinder zu sich kommen. Er sagte 
ihnen, sie mégen sich Brot nehmen. Es liege in einem Korbe, den er fiir sie 
habe fiillen lassen. Er schenkte ihnen das Brot. — Wenn die Kinder Brot 
holten, sah er ihnen zu. Da bemerkte er unter ihnen viele unbescheidene, ja 
undankbare Kinder. Nur eines fiel ihm unter ihnen wegen seiner Bescheiden- 
heit auf. Das war die kleine Hedwig. Er belohnte sie auch, wie ihr wisst. 
* * 


Nicht ohne Absicht haben diese Ubungen eine gewisse materielle Grund- 
lage. Aber man ist bei Zeitw6rtern wie essen, schlagen, stossen etc. des vollen 
Verstindnisses der Beziehungen des Pridikats sicher. Man wird nicht ver- 
siumen, bei den notwendigen Entwicklungs- und Wiederholungsfragen die 
fragenden Fiirwérter wen? und wem? recht zu Gehor zu bringen. 

* * 


Akkusativ der Sache und Dativ der Person. 
Grundlage: 115. Ich mag nicht ligen. 


Der Vater schenkte seinem Sohne Georg ein schénes Messer. Er machte 
dem Knaben damit eine grosse Freude. Leider vergalt Georg seinem Vater 
das Gute mit Bésem. Er wollte sich iiberzeugen, wie scharf das Messer sei. — 
Er erblickte einen jungen Kirschbaum, den schnitt er durch. Dafiir hatte der 
Vater ihn bestrafen sollen. Aber er erliess dem Knaben die Strafe. Denn 
reumiitig bekannte Georg seinem Vater seinen Leichtsinn. 

3. Schuljahr. 


Im 3. Schuljahre tritt schon durch die Deklination der Hauptwérter 
die grammatische Einsicht in die Fallbiegung auf. Man wird jedenfalls bei 
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der Biegung des Artikels und des Hauptwortes des Mechanismus nicht voll- 
stindig entbehren kénnen. Hauptworter miissen dekliniert werden. Man 
wird es darin bald zu einer gewissen Fertigkeit bringen, hat aber damit noch 
keineswegs den richtigen Gebrauch des 3. und 4. Falles erreicht. Ahnliche 
Ubungen wie im 2. Schuljahre werden auftreten, das schon etwas mehr ent- 
wickelte Sprachbewusstsein wird dieselben nur giinstig beeinflussen. Sobald 
der 3. und 4. Fall in der Grammatik auftreten, empfiehlt es sich, das Ver- 
stindniss des erweiterten einfachen Satzes anzubahnen. Auf Grund der vor- 
bereitenden Ubungen des 2. Schuljahres wird es méglich sein zu zeigen, dass 
das Zeitwort die betreffenden Faille regiere. Sprachstiicke, die das Sprach- 
gesetz veranschaulichen, werden aus den Lesestiicken herausgearbeitet. 
Ausserdem werden Zeitwoérter herausgehoben und verwertet, wie folgt. 
4. Fall. 


1. Grundlage: 34. Ein kostbares Kriutlein. 

Zwei Madde trugen jede einen Korb mit Obst. 

Gebt an, was man tragen kann! (Den Korb, den Mantel, den Hut, den 
Schirm, den Ranzen, den Koffer, die Tasche, das Gewehr, den Sibel, den 
Spaten, den Rechen .... u. s. w.) : 

7 2. Grundlage: 39. Der kluge Richter. 

Verlieren und finden. (Das Geld, einen Heller, den Bleistift, eine 
Feder u. s. w.) 

3. Grundlage: 76. Der weisse Hirsch. 


(Uhland.) 
Erjagen. (Den Hirsch, das Reh, den Fuchs, den Hasen, die Hirsche, 
die Rehe, die Schnepfe etc. ) 


Sehen. (Den Wald, die Baume, den weissen Hirsch u. s. w.) 
3. Fail. 
1. Grundlage: Liebet eure Feinde! 


Helfen. (Mir, dem Knaben, dem Feinde, dem Mitschiiler, der Mutter, 
der Schwester. ) 


Nachahmen. (Dem Heiland, dem Vater, der Mutter, allen guten 
Menschen. ) 

2. Grundlage: 64. Die Wichtelmanner. 

Gefallen, sich empfehlen, danken. 

3. und 4. Fall. 

3. Grundlage: 90. Der Wolf und der Mensch. 

Erzahlen — dem Wolfe. 

Widerstehen — dem Menschen. 

Zeigen (dir einen Menschen.) 

4 Fall. 
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. 4. Grundlage: 135. Die Hauskatze. 


Putzen, belecken, suchen, beriihren, streicheln, necken, strafen, zuriick- 
ziehen, vorstrecken, erhaschen, dauern, lieben, verbergen, fressen, finden. 


Eine hohe Auslese von Zeitwortern ist das Ergebnis eines sachlich und 
sprachlich behandelten Lesestiickes und die Zeitworter sind dann wieder 
Bausteine zur Rekonstruktion von Satzen, die niedergeschrieben werden. 
Mit einiger Sorgfalt gewinnt man durch diesen Wiederaufbau ein logisches 
Ganze; auf die richtige Fiigung seiner Teile achtend, hat man wieder fiir 
den Aufsatz etwas gewonnen. Wie das zu halten sei, wird aus der Behand- 
lung des 4. Schuljahres ersichtlich sein. 

4. Schuljahr. 


Die Schiiler des 4. Schuljahres sind voraussichtlich schon zum Ver- 
stindnis gelangt, dass in der Bedeutung des Zeitwortes selbst auch der Hin- 
weis auf den richtigen Fall des Objekts liegt. Neben dem hiaufig auftreten- 
den 3. sowie dem 4. Falle werden auch die Zeitwérter, welche den Genetiv 
regieren, beachtet und zum Hauptworte tritt das mit demselben deklinierte 
Attribut, sei es nun Eigenschafts-, Fiir- oder Mittelwort. 


Man wird die schriftlichen Ubungen so einrichten, dass ‘ennui wieder 
in irgend welchem Zusammenhange die Rektion der Zeitwérter zur An- 
wendung kommt. Der Aufsatz gibt Gelegenheit hiezu. 


Es folgen nun im Verlaufe dieser Abhandlung Zeitworter, welche sich 
aus dem Sachunterricht und den Leseiibungen gewinnen lassen und einige 
Proben von Aufsitzchen, in welchen der Standpunkt der Rektion wohl ein- 
genommen wird, ohne der Sprache wesentlich Zwang anzutun. Wenigstens 
ist das Bestreben vorhanden, gezwungene Fiigungen zu vermeiden. Sowie 
diese grammatikalischen Arbeiten in den Dienst der Stiliibung treten kén- 
nen, ebenso bilden sie nach ihrer Anfertigung wieder ein angemessenes Sprach- 
stiick zur Veranschaulichung der Sprachgesetze. 


Wenn bei der im folgenden aufgestellten Reihe von Zeitwértern Wie- 
derholungen auftreten, so wird diese Wiederholung mit Absicht vorgenom- 
men, mit Riicksicht auf die verschiedenen Schichten der Intelligenz und der 
Sprachentwicklung, wie sie eben in jeder Schulklasse vorkommen. 

Ubung des 4. Falles. 

1. Grundlage: 14. Die Pfirsiche. 

(Nach Krummacher. ) 

Bringen (die schénsten Pfirsiche), sehen (herrliche Friichte), verteilen 
(die vermeintlichen Apfel), aufbewahren (den Stein, den harten Kern), 
ziehen (einen jungen Baum), aufessen (meinen, seinen Pfirsich), wegwerfen 
(den unnétigen Stein), geben (ihren Pfirsich, die saftige, siisse Frucht, den 
ihrigen). 


3. und 4. Fall. 
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_ Ergiinzungen nach den Zeitwértern bringen, geben, schenken. (Dem 
kranken Nachbarssohne den saftigen Pfirsich u. s. w.) 
2. Grundlage: 61. Der Wolf und der Fuchs. 
(Briider Grimm. ) 
Erwischen, auffressen, hinunterschlucken, herunterreissen, anfiihren, 
helfen, zeigen. 
: Erganzungen: dich, mich, ihn; mir, dir, ihm. 
3. Grundlage: 49. Das Wunderkastchen. 
(Christoph Schmid.) 


~ Was die Hausfrau sah, als sie ihr Haus durchwanderte. 

Die Hausfrau gehorchte dem Einsiedler und trug das Kistchen, welches 
er ihr mitgegeben hatte, im Hause fleissig umher. Dabei musste sie jeden 
Raum des Hauses durchwandern und entdeckte allerlei Ubelstiinde. Der 
Knecht trug heimlich einen Krug Bier aus dem Keller, die Miagde hatten 
ohne Erlaubnis einen Eierkuchen gebacken. Dazu hatten sie viele Eier, 
Mehl, Fett und Milch verwendet. Die Knechte hatten die Pferde nicht ge- 
striegelt, die Migde die Kiihe nicht gereinigt. Auch hatten sie die Haus- 
tiere nicht geniigend gefiittert. So musste die Hausfrau alle Tage einen an- 
deren Fehler abstellen. Nach einem Jahr hatte sie die Ordnung wieder her- 
gestellt und dankte dem Einsiedler fiir sein gutes Mittel. 

4. Grundlage: 125. Ratsel. (Die Biene.) 

»Es ist ein kleiner Soldat, 

. Der ein giftig Spiesslein hat”.... 
_ Von der Biene. 

Die Biene gleicht einem Soldaten. Sie trigt wie er eine Waffe, einen 
giftigen Spiess sogar. Sie zieht ins Feld und erobert viele schéne Schlésslein. 
Sie besucht den tiefen Keller desselben und holt daraus siissen Wein und fei- 
nes Mehl. Wird sie verfolgt, so gebraucht sie den scharfen Spies. Lasst man 
sie aber in Ruhe, dann vermeidet sie den Kampf. Sie sucht ihn nicht, sie liebt 
den Frieden. Sie gleicht auch einem Baumeister. Sie baut viele schéne Kam- 
mern, fiillt sie mit siissem Most und schafft so den Wintervorrat herbei. 

5. Grundlage: 130. Einkehr. (Uhland.) 

Der Apfelbaum gleicht einem freundlichen Wirte. Er bietet seinen 
Gisten ein reiches Lager, frischen Schaum und siisse Kost. Er verschafft 
ihnen auch hellen Sang und Klang. Seine Gaben gibt er als Geschenk. Denn 
niemand bezahlt dem Wirte die Zeche. 

6. Grundlage: 119. Die Kreuzotter. 

Die Kreuzotter ist dem Menschen sehr gefihrlich. Sie kann ihn durch 
einen Biss téten. An jeder Seite des Oberkiefers besitzt sie einen sehr spitzen, 
hohlen Giftzahn. Diesen richtet sie beim Beissen auf und ergiesst durch ihn 
das Gift in die Wunde. Ihr Biss erzeugt eine schwere Krankheit oder baldi- 
gen Tod. Gebissene Menschen sollen so rasch als méglich den Arzt rufen. 
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5. Schuljahr. 


Es treten ahnliche Ubungen mit gesteigerten Anforderungen auf. 
1. Grundlage: 78. Der Edel- oder der Baummarder. 
Der Dativ. 


Wir miissen dem Edelmarder Bewunderung zollen. So klein er ist, so 
mutig ist er. Mit welcher Kiihnheit stellt er nicht nur jungen, sondern auch 
erwachsenen Rehen nach. Es ist klar, dass der Jager solchem Riuber eifrig 
nachspiirt und ihn unschadlich zu machen sucht. Er legt ihm Schlingen und 
Fallen aller Art. Er schleicht ihm im Waldesdickicht nach. Er lauert ihm 
auf, wo und wann er nur kann. Aber nur dem geiibten, dem aufmerksamen 
Weidmanne gelingt es, dieses schlauen und wehrhaften Raubers Herr zu 
werden. 

2. Grunlage: 63. Der Liwe und der Hase. 


( Lessing. ) 
Der Genetiv. 


Ein Léwe wiirdigte einen drolligen Hasen seiner naheren Bekanntschaft, 
seines Umganges. Der Hase gedachte dabei des Unterschiedes, der zwischen 
dem K6nig der Tiere und zwischen ihm, dem Kleinen, dem Wehrlosen be- 
stand, nicht mehr. Er vergass der Vorsicht und fragte den Léwen, ob es 
wahr sei, dass er das Krahen eines Hahnes fiirchte. Der Léwe veriibelte 
seinem kleinen Gesellschafter die vorwitzige Frage nicht, sondern beant- 
wortete sie ihm mit aller Ruhe. Er nannte diese Furcht eine kleine Schwache 
grosser Tiere. Nun vergass der Hase abermals ‘seirier- Wehrlosigkeit und 
seiner Kleinheit und nannte seine Furcht vor dem Hunde auch eine kleine 
Schwiche. 


Wenn wir nun die vorgefiihrten Ubungen rekapitulieren, so zeigt sich, 
dass schon in diesen wenigen typischen Beispielen eine ganz stattliche Reihe 
von Zeitwértern mit den von ihnen abhangigen Fallen zur Anwendung und 
Einiibung gekommen sind. Und diese Ubung eben in den Vordergrund des 
Sprachunterrichts zu stellen, ist der Zweck dieser Abhandlung. 
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Aus dem Tagebuch eines deutschamerikanischen 
Schulmeisters. 


Fir die Padagogischen Monatshefte. 


6. Schule und Haus. 


Von C. O. Schénrich, Baltimore, Md. 


Es ist in der Schule, wie im Leben, je héher die Klasse, desto weniger 
der Mitglieder. Das gilt besonders fiir die amerikanische Schule. Bis zum 
vierten Schuljahr finden wir volle Klassen, vom fiinften an beginnt die Aus- 
diinnung, die dann mit den folgenden Jahren lawinenartig zunimmt. Fragt 
man sich nach dem Grund des Wegbleibens so vieler, so muss ich gestehen, 
dass ich in vielen Fallen denselben selbst ausfindig machen musste, denn 
nicht immer verabschiedeten sich abgehende Zéglinge, und das waren dann 


in der Regel solche, die wegen Verzug oder Familienverhiltnissen die Schule 
zu verlassen genotigt waren. 


Manche Eltern haben ihre Kinder zu Hause behalten, weil dieselben bei 
den jahrlichen Klassenversetzungen wiederholt zuriickgeblieben sind. Ein 
solches Zuriickbleiben ist dem nicht befremdlich, der erfahren musste, wie 
bereit viele Eltern sind, Entschuldigungen fiir Ausbleiben, Zuspitkommen 
oder fehlende Arbeiten zu schreiben, ohne selbst einmal einen plausiblen 
Grund angeben zu kénnen, und ohne dabei zu bedenken, wie schadlich sie auf 
das Kind einwirken, das sie gerade dazu ermutigen, unfleissig und unpiinktlich 
zu sein. 

Befremdlich war es mir aber immer wieder und sehr peinlich, wenn ich 
bei Erkundigungen Antworten hérte, wie ,,Mein Sohn (Tochter) will nicht 
mehr in die Schule gehen,” ,,Er will nicht weiter lernen.” Und wenn ich 
mir einzig im Interesse des Schiilers Miihe gab, klar zu legen, wie ein lingerer 
Schulbesuch denselben um so besser fiir das Leben bereit mache, da musste 
ich oft vom Vater héren, er gebe das alles zu, aber der Junge wolle einmal 
nicht; oder derselbe habe sich ganz allein eine Stelle gesucht, er wolle auch 
Geld verdienen, wie der und jener, und es gebe doch nichts, das zu tun oder 
zu lassen man den Sohn zwingen solle. (There is nothing one’s son ought to 
be compelled to do or not to do). Dieser verderbliche amerikanische Grund- 
satz hat schon unsigliches Unheil angerichtet 


Als ich in ahnlichen Fallen fragte, was fiir eine Stelle sich der Sohn 
gesucht habe, erhielt ich auch von sehr wohlhabenden Eltern mehr als einmal 
die Antwort, sie wiissten es selbst nicht genau, aber er bekomme gleich von 
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Anfang $2 die Woche. Durch Beantwortung von Zeitungsanzeigen hatten 
sich die Jungen solche Stellen gewohnlich gesichert. 


Gilt es nicht auch heute, was Krates, der: Thebaner, so oft zu sagen 
pflegte, dass er, wenn es méglich wiire, auf den héchsten Ort der Stadt 
steigen, und aus allen Kraften rufen wollte: » Wo denkt ihr hin, ihr Leute, 
dass ihr allen Fleiss auf die Erwerbung von Reichtiimern verwendet, um eure 
Kinder aber, denen ihr sie hinterlassen wollt, euch gar nicht bekiimmert!” 
Plutarch, der uns dieses erzahlt, setzt hinzu, dass solche Vater sich eben so 


verhalten, wie einer, der alle Sorgfalt auf den Schuh verwendet, aber den 
Fuss dariiber vernadchlissigt. 


Bei den vorriickenden Altersklassen macht sich neben manchem Eltern- 
haus noch ein weiterer Faktor in der Erziehung Jungamerikas mehr und mehr 
stérend geltend: die Gesellschaft. Da und dort muss der Beobachter wahr- 
nehmen, wie die zarten Pflanzen an Schiden leiden, die ihnen Nachtfréste 
und Sonnenhitze zugefiigt haben. Kein Wunder, viele Kinder werden aus 
der schiitzenden Familienstube, in der der platonische Grundsatz ,,Gotter 
sind Freunde des Spiels” massgebend sein sollte, herausgeholt, nicht um zur 
Anschauung der herrlichen, Seele und K6rper erfrischenden Gottesnatur 
gebracht, sondern in die schwiilen und zugigen Vergniigungsplatze der Er- 
wachsenen genommen zu werden, wo die ohnedem zur Friihreife Beanlagten 
aus dem einzig schénen Jugendtraum geriittelt werden. Und selbst manche 
der von Deutschamerikanern angeblich fiir die Jugend veranstalteten Feste— 


Picknicks bei Kirchlichen, Kinderbille bei N viel 


besser ohne die Kinder gefeiert werden. 


Die Gesellschaft beeinflusst die Jugend auch schadigend auf der Strasse, 
das offene anmutige Kinderauge wird getriibt, das ganze Wesen verindert. 
Ein Deutscher kann bei solchen Wahrnehmungen nicht untitig bleiben, und 
wenn ich in solchen Fallen die Eltern brieflich auf die zunehmende Gleich- 
gultigkeit ihrer Kinder aufmerksam gemacht und den Wunsch ausgedriickt 
hatte, mit ihnen einen Plan zur Abhilfe zu beraten, erfuhr ich nicht oft ein 
verstiindiges Entgegenkommen, wohl aber kamen Antworten wie: 

Werter Herr Schuhlehre! 
Appliziren Sie nur den Stock, das wird Ihn schon kuriren. 
Achtungsvoll 


F. Maier.” 
»Geehrter- Herr! 


Hauen Sie ihm tiichtig durch and oblige 
Yours respectfully, 


John Bauer.” 


Das hiesse also die Kinder fiir die Unterlassungsiinden der Eltern schla- 
gen. — Ein anderes Bild. 
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»,Wertester Herr S.! 

Die Lehrerin von der Annie hat Vorurteile gegen sie, meine Annie ist 
ganz gut, wenn man ihr nur den Willen lasst. 

Hochachtungsvoll 
Mrs. G. Smith.” 

Ja, wenn man uns nur den Willen lisst, sind wir alle gut, uns ware das 
schliesslich aber nicht gut; darum ist es gut, dass uns die Welt nicht immer 
den Willen lasst. 

Von der Schule schifft die bunte Schar, die Segel geschwellt von reichen 
Hoffnungen, zuversichtlich hinaus ins Leben, zum Nutzen oder zum Schaden. 
Mit ihnen ziehen die guten Wiinsche des Lehrers, ja gewissermassen ein Teil 
seiner Seele, denn er hat sie im Lauf der Jahre schatzen und lieben gelernt. 


Doch auch bange Besorgnis begleitet seine Wiinsche, sind doch schon so 
manchmal die Erwartungen, die er an die ausziehenden Freunde kniipfte, 
bitter getiuscht worden. Wie hatte er sie oft wiedersehen miissen, manche 
schon hinter Schloss und Riegel, und zwar solche, die einst zu den besten 
Hoffnungen berechtigten, Kinder wohlhabender und wohlmeinender Eltern. 
Freilich habe ich auch wieder andere schon in hohen Vertrauens- und Ehren- 
amtern sehen diirfen, einer davon sitzt gegenwirtig im Kongress. 


Die solche bedrohenden Klippen, bei denen der angeborene Sinn fiir 
Freiheit in den Sinn fiir Ungebundenheit verkehrt wurde, sind dem Erfahre- 
nen schon bei der Ausfahrt klar in Sicht; solchen, die sich bis dahin einer 
- guten Obhut derer erfreuten, nun aber ganz auf sich angewiesen sind, werden 
die Stiirme des Friihlings manche Gefahr bieten; bése Beispiele und eine 
verderbliche Literatur werden ihren Kurs gefahrden. 

Bei der Hinneigung des Jugendalters zur Sinnlichkeit, und bei der noch 
nicht erstarkten Geistes- und Willenskraft desselben, aussern bise Beispiele 
eine bei weitem grissere Wirksamkeit als gute Beispiele. Die oft wiederholte 
Behauptung, man miisse die Jugend austoben lassen, die Wildesten wiirden 
gewohnlich die Besten, hat sich in meinen Erfahrungen nicht bewahrt; bei 
vielen Vitern scheint dieser Grundsatz nur darum so viel Anklang zu finden, 
weil er ihnen die eigenen Jugendjahre in ertraglicherem Lichte zeigt. 


Man sieht, Jungamerika, Knaben und Madchen, ist mitunter von Hause 
aus iibel beraten. Doch zeigen Kundgebungen aus dem grauen Altertum, 
dass die Jugendbliite von jeher aihnlichen Stérungen in ihrer Entwickelung 
ausgesetzt war; durch alle Jahrhunderte bis heute gelten die Worte Juvenals: 
»Die Ursache der Verdorbenheit, woriiber die Eltern klagen, liegt in ihnen 
selbst.” 

Und heute ist es noch ebenso; nicht Unwissenheit und Unmissigkeit 
liefern die meisten Verbrecher ; zuverlissige Gefiingnisstatistiken weisen nach, 
dass die grosse Mehrzahl der Gefangenen eine gewisse Schulbildung besassen 
und keine unmassigen Trinker gewesen waren ; sie waren aber von den Eltern 
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verzogen, verwahrlost oder verlassen worden. Es ist ein schweres Wort, 
das Wort Christi: ,,Eure Kinder werden eure Richter sein.” 

Wenn trotz alledem die Menschheit sich héher entwickelt hat, so ist 
das ein Beweis fiir das Gottliche im Menschen. Das zeigt sich deutlich bei 
Jungamerika. 

Ein noch vielseitig unterschatzter Fakter tragt viel zur Steuerung der 
Jungamerika bedrohenden iiblen Einwirkungen bei: die Sonntagsschulen. An- 
fanglich, offen gestanden, sehr gegen sie eingenommen, habe ich sie im Laufe 
der Jahre, nachdem ich die Spreu vom Weizen unterscheiden gelernt hatte, 
als einen grossen Segen erkannt. 

In Sonntagsschulen, woselbst Religion frei von Dogmatik gelehrt und 
geiibt wird, (zu viele Pfeiler verdunkeln dem Kinde das Gotteshaus), die 
Religion der Liebe, der Liebe zu Gott und dem Niichsten, muss sich das Kind 
wohlig fiihlen. Religion liegt ja in dessen innerster Natur. Religion ist sein 
erstes Gefiihl der Liebe, der Dankbarkeit, der Zuversicht dem teuren Eltern- 
paar gegeniiber ; eine héhere Liebe, eine hdhere Dankbarkeit, eine héhere Zu- 
versicht tragt es dann zu Gott iiber. Damit erscheinen ihm dann die teuren 
Eltern, die an Gottes Statt stehen, in verklirtem Lichte, ihre Autoritit ist 
ihm heilig. 

Wohl einem solchen Hause, dort folgt der Ausfiihrung des Gebots: 
+»Du sollst Vater und Mutter ehren” auch die Verwirklichung der Ver- 
heissung ,,auf dass dir’s wohl gehe und du lange lebest auf Erden.” 


Das Chorsprechen und -lesen in der Schule. 


(Schweizeri@he Padagogische Zeitschrift.) (Gckiirzt.) 


Von Heinrich Heine, Nordhausen. 


In vielen lesmethodischen Werken kann man die Anweisung finden, dass folgen- 
der Gang beim Lesen eines Stiickes innegehalten werden miisse: 1. Vorlesen seitens 
des Lehrers, 2. Nachlesen seitens der Schiiler, und zwar a) einzeln, b) im Chor. Es 
ist nun aber doch die Frage, ob die Verfasser dieser Vorschrift sich iiber den ei- 
gentlichen Zweck des Chorlesens recht klar geworden sind. Wenn das Chorlesen 
ans Ende der methodischen Massnahmen gestellt wird, erscheint es als beabsichtig- 
ter Zweck und erstrebtes Ziel des Leseunterrichts. Das kann es aber nicht sein, 
jedes Kind soll e inzeln schén lesen kénnen, denn spiiter im Leben liest es ein- 
zeln und nicht im Chor. Es wiire also zu untersuchen, welche Stellung das Chor- 
sprechen oder -lesen im Schulunterricht einnehmen soll. In seinem Buche: ,,Die 
Kunst des Vortrags” bespricht Emil Palleske in dem Abschnitte 
»Das Seminar als Leseschule” die Leistungen des Seminars zu Lébau (West- 
preussen) im Chorsprechen und erteilt demselben das héchste Lob. Und wenn ein 
solcher Vortragskiinstler wie Palleske sich so anerkennend ausspricht, so miissen 
die Leistungen des Seminars im Sprechen wohl ganz ausserordentliche gewesen sein. 
Dieselben erregten um so mehr seine Bewunderung, als die Seminaristen fast aus- 
schliesslich aus Gegenden stammten, in denen mehr polnisch als deutsch und das 
Deutsche in der schiirfsten westpreussischen Mundart gesprochen wurde; und doch 
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hérte er ein vollkommen dialektfreies Hochdeutsch von den jungen Leuten. Diese t 
sprachreinigende und sprachverbessernde Wirkung schreibt er dem Chor- 
sprechen zu, das dort unter dem damaligen Direktor Goebel ganz besonders 
gepflegt wurde; ,,in dem Ensemblesprechen,” sagt er, ,,liegt eine Heilquelle fiir die 
kranken und verkriippelten Sprachglieder der grossen Massen,” und er hofft, dass 
auf diesem Wege durch die Schule in die Tiefen der Bevélkerung allmihlich der 
Sinn fiir edleres Sprechen einziehen wird. 

Palleske und mit ihm wohl auch der Seminardirektor Goebel fassen das Chor- 
sprechen mehr als eine Kunst auf, die um ihrer selbst willen gepflegt werden miisse. 
Der Seminarsprechchor wirkte in Auffiihrungen mit und trug Dichtungen vor, wie 
sonst ein Singchor, und jedesmal erzielte er einen ungewdhnlichen Erfolg, so dass 
von fernerher Direktoren und Lehrer nach Lébau kamen, um diese Leistungen als 
Vorbild kennen zu lernen. 

Ohne Zweifel wirkt ein schéner Sprechchor kiinstlerisch bildend und es ist ge- 
wiss ein hoher asthetischer Genuss, derartige vollendete Leistungen zu héren; die 
Kraft des gesprochenen Wortes kommt bei solchen Sprechchéren mit einer elemen- 
taren Gewalt zur Erscheinung, so dass ein Singechor an einfacher Wirkung dahinter 
zuriickbleibt. Kapellmeister Zelter, der Freund Schillers und Goethes, der gewiss 
Musik verstand, bemerkt iiber die unisono gesprochenen Stellen von Schillers 
»Braut, von Messina”, dass sie eine erschiitternde Wirkung ausgeiibt hatten. Und 
wer jemals von einer gut eingeiibten Knabenklasse einen Vortrag im Chor gehért 
hat, etwa einen Psalm, der wird wissen, welche Macht darin liegt. Aber so hoch 
man auch die Leistung eines Sprechchors einschitzen mag, fiir die Volksschule liegt 
doch kein Grund vor, das Chorsprechen um seiner selbst willen zu betreiben, als 
eine Kunst, die auch im spateren Leben zur Anwendung kommt; und wenn Palleske 
in den Hoch- und Hurrarufen der einzelnen Gruppen im Parlamente sogar Anklinge 
dieser Kunst in der Wirklichkeit sieht, so ist das doch wohl kaum ernst zu nehmen. , 
So weit sind wir doch noch nicht gekommen, dass das Hoch- und Hurrarufen etwa , 
als ein unfehlbares Mittel zur Erziehung zur Vaterlandsliebe angesehen und zur 
fleissigen Ubung anbefohlen wird, und die parlamentggischen Formen beherrschen 
bis jetzt das Leben auch noch nicht so sehr, dass die weitesten Kreise davon er- 
griffen sind und daher ein dringendes Bediirfnis vorliegt, die Zwischenrufe ,,Hort, 
Hort!” ,,Oho!” ,Sehr richtig!” in der Schule einzuiiben. Also nicht um seiner 
selbst willen ist das Chorlesen in der Schule zu treiben, sondern nur als Mittel 
zum Zweck, und da muss man allerdings sagen, dass es eins von den Mitteln 
| ist, die in der Hand des umsichtigen Lehrers Wunder wirken, wie das Palleske an 
| dem Lébauer Seminar beobachtet hat. 

Zunichst iibt das Chorsprechen einen ausserordentlichen Einfluss auf das laut- 
reine und sprachlichschéne Sprechen iiberhaupt. Woher kommt das? Durch die 
gréssere Klangmasse des Chores entsteht ein grésserer Umfang der Schallwellen, 
der den Sprecher zwingt, etwas langer auf den tonstarken Silben zu verweilen und 
die Worter schirfer zu accentuieren. Die Konsonanten, die das eigentliche Geriist 
der Sprache darstellen und von deren Bildung die Deutlichkeit der Aussprache 
| wesentlich abhaingt, kommen hierbei zu vollerer und klarerer Auspragung. Darin 

liegt der Hauptunterschied des Chorsprechens von dem Chorsingen, bei dem die 
Bildung der Vokale die Hauptsache ist. 

Die wichtigste Bedingung fiir ein gutes Chorsprechen ist eine gute Disziplin; 

7 wo diese zu wiinschen iibrig liasst, artet das Chorsprechen leicht in argen Schlendrian 


aus und kann dann unermesslichen Schaden stiften. Seine Anwendung erfordert 
stets Umsicht und Aufsicht seitens des Lehrers; mit dem Auge muss jeder Ein- 
! zelne im Sprechchor hinsichtlich seiner Mitwirkung beobachtet werden; mit dem 
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Ohre muss man Tonbildung und Aussprache kontrollieren, mit der Hand den Rhyth- | 


mus leiten bezw. andeuten. Wo keine straffe geistige Disziplin in der Klasse herrscht, 
wo der Einzelne nicht gewohnt ist, sich zusammenzunehmen, da wird das Chor- 
sprechen immer Schwierigkeiten bereiten. 

Uberhaupt ist das Chorsprechen mit einer gewissen Vorsicht anzuwenden. 
Dass es wohl nur in einer ganz zuchtlosen Klasse vorkommt, dass Kinder im Chore 
durcheinander antworten mag hier nur angedeutet werden; jedenfalls ist es ein 


- Zeichen wildester Disziplinlosigkeit, wo so etwas vorkommt. Zu verwerfen ist aber 


auch die Art und Weise der Anwendung des Chorsprechens, wie man es nur leider 
allzuhiufig héren kann. 

Der gewohnlichste Fehler beim Chorsprechen ist der, dass die Kinder in einen 
leiernden singenden Tonfall hineingeraten, in den nur zu bekannten und ebenso 
gefiirchteten Schulton. Dass dieses Leiern, dieser monotone, ziehende Ton sehr bald 
einreisst, weiss wohl jeder aus Erfahrung und ist auch leicht erklarlich; denn 
infolge der grésseren Schallmasse neigen die Kinder unwillkiirlich dahin, bei den 
Vokalen, als den Triigern des Schalles, linger zu verweilen, so dass die Konsonanten, 
die an sich schon einen schwachen Lautgehalt haben, fast verschwinden. Das Spre- 
chen wird dabei unverhiiltnismissig langsam und schliifrig. Wirkt dieser leiernde, 
singende Tonfall schon bei Erwachsenen, die sich eine derartige Sprechweise ange- 
wohnt haben, so unangenehm, ja widerwirtig, wie viel mehr erst in der Schule von 
frischen Kindern. Vor allen Dingen muss aber ‘auf ein schénes, wohlklin- 
des Sprechen hingearbeitet werden, und das soll nicRt durch das Chorsprechen 
erschwert oder gar unmdglich gemacht, sondern durch dasselbe herbeigefiihrt und 
vermittelt werden. 

Hiufig, namentlich auf den unteren Stufen, wird das Chorsprechen als Mittel 
zum Einpragen eines Stoffes benutzt. Als solches hat es schon in der friihesten 
Zeit seine Anwendung gefunden. Von den alten Chinesen wird bereits berichtet, 
dass sie in ihren Schulen laut und zusammen lesen liessen und zwar meist in 
singender Weise, und von den Griechen berichtet uns Plato, dass die Lernstoffe 
durch gemeinsames Absingen eingepraigt wurden; das Chorsprechen artete bei ihnen. 
also auch in einen leiernden Tonfall aus, das ging sogar so weit, dass man den 
Memorierstoffen eime Art Melodie unterlegte. Und auch bei den Juden geschah das 
Zusammenlesen in einem gewissen melodischen Tonfall, ja das Lesen der Bibel ohne 
denselben wurde als geschmacklos angesehen. Dass das Einpriigen haufig im Chore 
geschah und noch geschieht, beruht auf dem psychologisch ganz richtigen Schluss, 
dass die kraftigsten und starksten Anschauungen am leichtesten in der Seele 
haften; gewiss bringt das Chorsprechen, der volle Ton von 40 bis 50 Stimmen einen 
ganz andern Eindruck hervor, als die Stimme eines Einzelnen und schafft damit 
die Bedingungen fiir ein leichteres Einpriigen und festeres Haften des Stoffes. So 
ist das Chorsprechen ein Mittel, den Vorstellungen einen héheren Grad von An- 
schaulichkeit und demgemiiss auch eine leichtere Behaltbarkeit zu geben; dass 
vorher eine zweckmissige Veranschaulichung stattgefunden hat, versteht sich von 
selbst. Ferner wird durch das Chorsprechen die Verbindung der Vorstellungen zu 
Reihen eine_festere, und Wort und Wort ketten sich enger aneinander, so dass be- 
sonders das mechanische Gedichtnis durch dasselbe eine wesentliche Stiitze erhiilt. 
Es lasst sich gegen das Chorsprechen zum Zwecke des Memorierens auch nichts 
einwenden, sofern es in der richtigen Weise geschieht und die erforderliche Sorgfalt, 
auf das Sprechen selbst gelegt wird; geschieht das nicht, so richtet es mehr Unheil 
als Segen an und ist zu verwerfen. Es geht mit dem Chorsprechén wie mit vielen 
anderen unterrichtlichen Hilfsmitteln: in der Hand eines geschickten Lehrers wirkt 
es Wunder, wihrend eine ungeschickte Anwendung ins Gegenteil umschligt. 
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Was fiir das Chorsprechen gilt, lasst sich auch iiber das Chorlesen 
sagen: beide sind nicht um ihrer selbst willen zu pflegen, sondern sind nur Mittel 
zum Zweck; auf beide finden daher auch dieselben Grundsiitze sane: 

Was ist nun beim Chorlesen besonders zu beachten? 

Im Gegensatz zu dem lauten Einzellesen muss das Chorlesen méglichst ge- 
missigtim Toneund leise geschehen. Schon in Riicksicht auf die Nerven 
des Lehrers und auf die etwa benachbarten Klassen ist dies geboten; aber auch 
asthetische und methodische Griinde erfordern es. Was die letzteren anlangt, 
geniigt es nicht, dass der Lehrer vorspricht oder vorliest, er muss auch im Chore 
mitlesen. Seine Stimme muss gleichsam der Schrittmacher sein, der das Tem po 
bestimmt, die Betonungregelt, auf dieSatzzeichenachtet 
u .8. w., sie muss iiber dem Chore schweben und von jedem Einzelnen gehért werden 
konnen. Je besser das Lesen der Kinder wird, desto mehr tritt die Stimme des 
Lehrers zuriick, bis sie bei geniigenden Leistungen des Chors ganz schweigen kann. 
Der Lehrer kann sich hierbei mancherlei Hilfen schaffen. Wie der Gesangslehrer 
den Singchor mit dem Taktstock leitet, so muss auch der Dirigent eines Sprech- 
chors das Tempo und die Betonung durch Handbewegungen regeln; beim Lesen, wo 
die Kinder diese nicht sehen, markieren leichte Schlige mit dem Stock auf den 
Tisch oder Handklappen das Tempo. Man glaube ja nicht, dass der Lehrer auf diese 
Weise seine Stimme allzusehr anstrengen miisse; wenn die Kinder leise genug 
sprechen, dringt seine Stimme leicht durch, und ausserdem braucht er auch nicht 
alles mitzulesen oder mitfusprechen, es wird geniigen, wenn er einzelne Stellen 
mitliest. Er wiirde seine Kehle noch mehr anstrengen, wenn er den vielen schwachen 
Lesern der Klasse bei ihren ungeniigenden J eistungen einzeln vorlesen miisste, ganz 
abgesehen davon, dass der Erfolg der aufgewandten Miihe nicht entsprechen kénnte. 

Nicht minder beachtenswert sind die dsthetischen Griinde, die ein leises 


Sprechen im Chor erfordern. Es liegt ein eigener Zauber in dem gedimpften, an- 


sichgehaltenen Chorsprechen; man merkt férmlich die gebandigte elementare Ge- 
walt des Redestroms, dessen rohe Masse durch den eigenen Willen zuriickgehalten 
wird. Wie in einem grossen Orchester kann die gebundene Tonfiille durch ein ge- 
ringes Zutun der Einzelnen in michtigen Proportionen sich steigern, ohne dass die 
Schonheitslinie iiberschritten wird; eine ganze Skala von feinsten Nuancen kann 
durchlaufen werden; im Crescendo kann der Chor bis zum Sturmesbrausen an- 
schwellen und im Decrescendo bis zum leisesten Gefliister herabsinken. 

Ein solches Chorsprechen muss fiir das Kind von packender Vorbildlichkeit und 
Anschaulichkeit sein. Sein Sprachgefiihl wird auf diese Weise kriiftiger angeregt, 
als wenn ein Einzelner vorliest. Diese Beobachtung kann man jeden Tag machen. 
Eine beim Einzellesen stets falsch betonte Stelle-wird sogleich besser gelesen, wenn 
man sie einige Male hat im Chore lesen lassen. Es ist das ein ganz vorziigliches 
Mittel, ich méchte sagen, das einzige Mittel, eine sinngemiisse Betonung irgend 
einer Stelle auf kiirzestem Wege herbeizufiihren. Da werden alle gezwungen, mit 


_ tiitig zu sein, die Schwiicheren werden von den Besseren mit fortgerissen, der Ton- 


kérper der ganzen Klasse dringt auch in die verschlossensten Ohren und fiihrt auch 
den stumpfsten Geistern die richtige Betonung in markiger Weise vor, so dass ein 
Abweichen von dieser vorgezeichneten Linie nicht mehr méglich ist. 

Was das Tempo des Chorlesens anlangt, so muss darauf gehalten werden, 
dass dasselbe recht flott geht. Jede Langsamkeit, zu der die Kinder beim Chorlesen 
gern neigen, birgt die Gefahr in sich, dass der Tonfall singend und leierig wird. Ein 
schnelleres Lesen lasst die Vokale nicht zu lange festhalten, wodurch ein Ziehen 
derselben vermieden wird. Auf ein solches flottes Tempo ist von vornherein quae 
Gewicht zu legen, es schiitzt vor manchen Gefahren. 
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Auch die T o nh 6 he des Sprechchors ist von Bedeutung; sie ergibt sich in der 
Regel von selbst. Das Gefiihl weist die Kinder schon auf die richtige Héhe; wenn 
noch einige ,,Brummer” dazwischen sind, kann man bald nachhelfen, indem man sie 
zunachst zuhoéren, sie auch wohl mit nur einem Schiiler zusammen sprechen lisst 
oder sie nétigt, recht laut zu sprechen u. dergl. Mit der Zeit finden sie sich in den 
rechten Ton hinein. 

So tritt das Chorsprechen iiberall nur helfend auf. Die eingangs erwiihnte An- 
weisung muss also folgende Reihenfolge aufweisen: 1. Vorlesen des Lehrers, 2. 
Nachlesen der Schiiler und zwar 1. im Chor, 2. einzeln. Das Einzellesen muss als 
das zu erstrebende Ziel den Beschluss bilden, das Chorlesen geht ihm als Mittel, 
dies Ziel zu erreichen, voran. 


Schon auf der Unterstufe tritt das Chorsprechen auf; es beschrinkt 
sich hier allerdings naturgemiiss eben auf das Sprechen; das Chorlesen wird 
hier noch nicht angewandt werden kénnen, weil die Kinder noch zu unsicher im 
mechanischen Lesen sind. Beim Einpriigen kleiner Saitze und Verse, das auf dieser 
Stufe ja noch in der Schule geschieht, wird aber das Chorsprechen wichtige Dienste 
leisten. 

Auf der Mittelstufe, wo die Kinder schon geliiufiger lesen kénnen, wird 
auch das Chorlesen eintreten und bis ans Ende der Schulzeit als ein wichtiges Un- 
terrichtsmittel benutzt werden miissen. Besonders wird es immer da angewendet 
werden, wo es hauptsichlich auf guten Vortrag und richtige Betonung ankommt. 
Bei dem sogenannten kursorischen Lesen, bei dem es mehr auf die mechanische Lese- 
fertigkeit ankommt, wird es daher seltener Verwendung finden, obgleich auch hier 
stets dann, wenn falsch betont wird, zum Chorlesen gegriffen werden mag, das so 
lange wiederholt wird, bis die richtige Betonung beim nachfolgenden Einzellesen 
erreicht ist. Um die Kinder nicht zu ermiiden, darf nicht zu viel auf einmal im 
Chore gelesen werden; wenn ein kleiner Abschnitt im Chore geiibt ist, folgt gleich 
das Einzellesen. 


‘Dass das Chorlesen durch eine genaue Ordnung geregelt werden muss, ist Be- 
dingung fiir den Erfolg desselben. Durch kurze Kommandos oder auch durch Zihlen 
muss besonders der Beginn desselben scharf markiert werden. 
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(Deutsche Blatter fiir erziehenden Unterricht.) 


Von Dr. Gerhard Heine, Bernburg, a. S. 


Die Behandlung von dichterischen Stiicken hat auf der Unterstufe besonders 
das Ziel, das, was der Dichter sagt, wohlt6nend in der Seele des Kindes widerhallen 
zu lassen. Sie sieht ab von der verstandesmissigen Zergliederung tiber das Wie? 
‘und Wodurch? dieser Wirkung. Doch schon dieses Ziel verlangt beim Kinde ein lie- 
bevolles Entgegenkommen, ein freudiges Verstindnis fiir dichterische Form und An- 
schauung. Die Anlage dazu ist in hohem Grade vorhanden. Ich sehe die heller 
leuchtenden Augen vor mir, wenn ich an die Geschichtsstunden denke, die ich durch 
Vorlesen eines Gedichtes unterbrach. Wenn aber das Kind Teilnahme und Span- 
nung schenken soll, so stellt es seine Gegenforderung: es will nicht soviel erklirt, 
nicht soviel zergliedert haben; die Augen, die sich an einer Bliite satt gesehen haben, 
schweifen lieber weiter, als dass sie geneigt wiren, aufmerksam die Staubfaden zu 
zihlen. Gleichwohl aber ist’s nétig, dass Klarheit herrsche. Der Genuss wiichst bei 
liebevollem Vertiefen, und die Unfahigkeit dazu zu nihren, ist recht die Vor- 
bereitung fiir oberflichliche, zerfahrene Lektiire. Es ist, von diesem Gesichtspunkt 
aus betrachtet besonders wertvoll, vor der Lektiire den Stoff des Gedichtes ent- 
wickeln, gleichsam selber dichten zu lassen, sowie in diese Entwicklung die der 
Erklarung bediirftigen Ausdriicke einzuflechten. Die Méglichkeit dazu bietet fast 
jedes Gedicht. Wenn dann die Lektiire erfolgt, so wird sie ein Verstindnis finden, 
das auch kiinstlerisch reiner und héher ist und, weil es klare Durchdringung vor- 
aussetzt, auf der Freude an den dichterischen Mitteln, an der Form, beruht. 

Dieses wiinschenswerte Ziel zu erreichen, scheint mir nun noch ein anderes 
Mittel anwendbar zu sein. Nicht nur darauf kommt’s an, vor der Lektiire jedes 
einzelnen Gedichtes das Verstiindnis fiir dieses zu wecken. Dichterische Form und 
Anschauung haben in allen Dichtungen viel Gemeinsames. Wenn es geliinge, dafiir 
Stimmung und Verstiindnis zu pflegen, so wire damit eine Vorbereitung nicht fiir 
Gedichte, sondern fiir die Dichtung gegeben. Dichtersprache aber ist Bildersprache. 
Bildersprache miissen die Kinder verstehen lernen, dann verstehen sie Dichter- 
sprache. 

Es soll etwa an einem schénen Friihlingsmorgen Robert Reinicks Friih- 
lingslied ,,Wie ist doch die Erde so schén” gelesen werden. Die Kinder lernen ver- 
stehen, wie ein Dichter die Welt ansieht, wie ihm die Végel die Schénheit des 
Friihlings singen und die Fliisse und Seen ihn abmalen. Dass dies nicht nur die 
Dichter tun, sondern alle, auch sie selber, das merken zu lassen, findet sich andere 
Gelegenheit. Sie haben sich ja selber mit ihrem Schaukelpferd auf du und du ge- 
standen. Beim ersten lateinischen Stiick entdecken wir mit Erstaunen, dass das 
Lateinische keinen Artikel hat. Diese Gelegenheit kann dazu fiihren, die anschau- 
iiche, bildende Kraft der deutschen Sprache zu zeigen. Nicht nur Mann, Frau und 
Kind verteilen unter sich die Artikel, auch Hahn, Henne und Kiichlein, auch Baum, 
Blume und Baumchen. Der Baum wird als Mann angesehen, die Blume als Frau, 
das Biumchen, das Bliimchen als Kind (vgl. Hildebrand, Vom deutschen 
Sprachunterricht). Es ist ein wahres Vergniigen, sie dies entdecken zu lassen. 
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Solche dichterische Anschauung schligt ganz in ihr eigenes Gebiet, ist ja auch sonst 
jhre Starke. Diese zu erhalten, ist eine schéne Aufgabe der Schule. Was sie so 
oft unbewusst getan haben, sollen sie nun auch mal bewusst tun. Denkt Euch ein 
Volk, das ruhig und im Frieden lebt. Das wird plétzlich von einem andern Volke 
angegriffen und bekriegt. Womit laisst sich das vergleichen? Ein kurzes Stutzen, 
und dann regnen die Vergleiche von dem Himmel, der iiber dem kindlichen Horizonte 
sich ausspannt. ,,.Mit dem Wolf, der in die Schafherde einbricht.” ,,Wie wenn der 
Habicht auf die Hiihner herabstésst.” ,,Wenn ich auf der Strasse gehe und denke 
an nichts, und dann klopft mich einer plétzlich auf die Sehulter” u. s. w. 


Beliebte Vergleiche wie z. B. der Schlacht mit dem Gewitter kénnen in dieser 
Weise nicht nur gefunden, sondern auch einmal griindlich, anschaulich, lebhaft und 
packend ausgefiihrt werden. Die Kinder werden dann sicher eher befahigt, kiirzere, 
metaphorische Ausdriicke, die aus diesem Gebiet genommen sind, in ihrer Bildlieh- 
keit und urspriinglichen Frische zu fiihlen. Auch der Sinn fiir das Treffende der 
Bilder kann leicht geschirft werden, wenn das Recht der Vergleiche zu hinken nicht 
gar zu unumschrankt anerkannt wird. Doch lieber tippige Ranken als Stubenge- 
wiichse; die Phantasie hat’s nétig, munter zu treiben, und will geschiitzt sein, vor 
allem dagegen, ,,dass die alte Schwiegermutter Weisheit das zarte Seelchen ja nicht 
beleidige”. Jeder soll im kleinen die Freude dichterischer Schépfungskraft empfin- 
den. 

Besonders die Entwicklung geistiger oder abstrakter Begriffe aus sinnlichen ist 
der Aufmerksamkeit wert. Wie Seele und Wille dazu kommen, mit See und Welle 
zusammenzuhingen, dass der Zweck mit der Schusterzwecke von gleicher Ab- 
stammung ist, was Ausbund mit binden zu tun hat, welches Bild den Begriffen des 
geistigen Vorstellens, Erfassens, Begreifens, Einbildens zu Grunde liegt, solehe 
und dhnliche Hinweise miissen dazu dienen, das Denken anschaulich zu machen 
und den Staub von den alten, schénen Bildern wegzublasen. .Die Schiiler miissen 
erkennen, wie erst das Auge, das wieder das Sinnliche, Bildliche erfasst, fahig 
wird, die Schénheit der Dichterrede zu verstehen, und dass, worauf’s mir hier gerade 
besonders ankommt, die Schénheit des Stiles zum guten Teil auf der Fahigkeit 
bildlichen Erfassens beruht. 


Wenn das Wort gilt, dass der Stil der Mann ist, so Kisst sich auch aus der 
Eigentiimlichkeit der Bilder die der Geistesrichtung erkennen. Und das ist in der 
Tat der Fall. 


Nicht nur die orientalische Phantasie zeigt ihre Verschiedenheit von der ger- 
manischen in der Art, wie sie sich in Bildern augpragt; auch innerhalb des Germa- 
nischen sehen wir dasselbe, wenn wir Goethe mit Shakespeare oder Schiller ver- 
gleichen. Die hebriiische Phantasie ist wohl kiihn und machtvoll, aber die An- 
schaulichkeit, die schlichte Einfalt fehlt ihr oft, sie liebt es, Bilder weiter zu maien, 
Faden weiter zu spinnen um der Bilder, nicht um der Sache willen. Es ist nétig, 
sich damit vertraut zu machen, um das Befremdende daran zu iiberwinden, ja um 
iiberhaupt das richtige Verstindnis zu gewinnen. Die peinliche Ausdeutung der 
einzelnen Ziige neutestamentlicher Gleichnisse wird der orientalischen Phantasie 
nicht gerecht. Ein Gleichnis wie das vom ungerechten Haushalter zeigt, wie nétig 
das Verstindnis dafiir ist. Schnellers Werk ,,.Kennst du das Land?” ist ge- 


eignet, aus der Redeweise der jetzigen Orientalen die der damaligen verstehen zu 
lehren. 


Die Dichtereigentiimlichkeit Goethes und Shakespeares vergleicht Riimelin 
in seinen Shakespearestudien (2. Auflage, 8. 271 ff.). Kaum hat er im allgemeinen 
die besondere Natur der Dichtergabe eines jeden geschildert, so wendet er sich dazu, 
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den Beleg und die. Anwendung zugleich zu geben, indem er das Vergleichungsver- 
mogen beider Dichter betrachtet. ,,Die Bilder Shakespeares sind in der Regel kiih- 
ner, frappanter, fernerliegend, die von Goethe einfacher, treffender, wahrer. Jene 
ruhen auf einer Einbildungskraft von der wunderbarsten Beweglichkeit, diese auf 
einer Fiille und Breite der klarsten Anschauungen. Shakespeares Vergleichungen 
halten manchmal die niahere Priifung nicht aus; sie neigen sich zur Hyperbel; es 
fehlt ihnen nicht selten die sinnliche Vollziehbarkeit.... Shakespeare erfindet die 
Ahnlichkeiten, Goethe sieht sie. Jener hatte nicht die reiche Naturkenntnisse, die 
breite Weiterfahrung, das umfassende Wissen; die Phantasie hatte alles aus sich 
selbst zu schépfen, die Gebilde von unbekannten Sachen auszugebiiren und dem 
luftigen Nichts festen Wohnsitz zu geben. Diesem driingen sich die Bilder der 
wahrgenommenen Dinge zu, wie die Schatten um Odysseus Haupt, dass er sich 
ihrer nur zu erwehren hatte und eine Auswahl treffen musste, welchen von ihnen er 
das Wort vergénnen will.” 


So trigt ein aufmerksames Betrachten der Bilder zum Verstiindnis der Dichter- 
eigentiimlichkeit bei. Ja auch die Entwicklung eines Dichters geht Hand in 
Hand mit der seines Vergleichungsvermégens. Die Unfertigkeit des jungen Schiller, 
der spiiter so meisterhaft die Kunst der Bildersprache verstand, lasst sich kaum 
besser als an der Verschwommenheit seiner Bilder verstiindlich machen, z. B. an 
dem Durcheinander der Bilder in der ersten Strophe der ,,Grésse der Welt”: 


Die der schaffende Geist aus dem Chaos schlug, 
Durch die schwebende Welt flieg’ ich des Windes Flug, 
Bis am Strande 
Ihrer Wogen ich lande, 
Anker werf’, wo kein Hauch mehr weht, 
Und der Markstein der Schépfung steht. 


Oder an den Vergleichen der Elegie auf den Tod eines Jiinglings, die teils einer 
den andern verdrangen, teils links und rechts tiber die Grenzen des Masses und Ge- 
schmackes hinausgehen. 

Nicht nur zum Verstindnis der Jugendentwicklung Schillers, auch um den 
eignen Stil zu bilden, sind solche Hinweise, wie tiberhaupt das Studium bildlicher 
Vergleiche, wertvoll. . 

Einige recht drastische Beispiele fiir misslungene Vergleiche tun als Vogel- 
scheuchen gute Dienste, so das bekannte vom Zahn der Zeit oder von den Univer- 
sitaten, die wie rohe Eier sind, und sobald man sie antastet, sich auf die Hinter- 
beine setzen. Dadurch wird auch das stumpfeste Gefiihl aufge®iittelt und fiihig, nun 
auch das Gemengsel, das sich in andern Redensarten findet, zu erkennen, so wenn 
von durchschlagendem Eindruck gesprochen wird, was Wustmann anfiihrt, 
oder wenn der Schwerpunkt der Frage gipfeln soll...., wie Heinze zitiert. 


Diesen Ausgeburten der Fliichtigkeit miissen dann klassische Beispiele treffen- 
der Bilder gegeniibergehalten werden, wie sie unsere Dichter soviel bieten. Die 
Schiiler miissen nur erst lernen, aufzumerken, und es wird sich lohnen, Vergleiche 
_und Bilder sammeln und in der Schule vorlesen zu lassen. Die Absicht des Sam- 
melns macht aufmerksam, und wer gefunden hat, wird auch den Fund untersuchen, 
ob’s ein echter Edelstein ist. 


Die Schonheit eines Bildes beruht besonders darauf, dass es nicht nur im 
Voriibergehen mit einem Blick gestreift wird, sondern dass der Blick sich darein 
vertieft. Wie oft wird davon gesprochen, dass ein Kiinstler das Leben malt, ohne 
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. dass einer an den Maler denkt. Wie, hiibsch und lebendig wird gleich das Bild, 
wenn es so ausgefiihrt wird, wie jiingst in den Fliegenden Blittern: Auch Idealisten 
malen das Leben naturgetreu, aber sie sagen stets zu ihrem Modell: Wenn ich bitten 
darf, recht freundlich. 

Darauf beruht das Geheimnis der Vergleichung, das Bild, das durch eine leise 
Ahnlichkeit sich eingestellt hat, nicht gleich entschliipfen zu lassen, sondern fest- 
zuhalten und zu zeigen, wie es auch noch einen andern verwandten Zug hat, 


Ich setze als Beispiele zwei bekannte Bilder her. Lessing in der Hamb. 
Dram.: ,,Ich fiihle die lebendige Quelle nicht in mir, die durch eigene Kraft sich 
emporarbeitet, durch eigene in so reichen, so frischen, so reinen Strahlen auf- 
schiesst; ich muss alles durch Druckwerk und Roéhren aus mir herauspressen” und . 
Schiller, tber das Pathetische: ,,Die Poesie kann dem Menschen werden, was 
dem Helden die Liebe ist. Sie kann ihm weder raten, noch mit ihm schlagen, noch 
sonst eine Arbeit fiir ihn tun; aber zum Helden kann sie ihn erziehen, zu Taten 
kann sie ihn rufen und zu allem, was er sein soll, ihn mit Starke ausriisten.” 


Die Bildersprache hat Ahnlichkeit mit dem Witz. Aber wihrend dieser nach 
einem bekannten Worte ein Priester ist, der jedes Paar kopuliert, so finden sich 
beim guten Vergleich nur die Paare zusammen, deren Ehe im Himmel geschlossen 
ist. Eine tiefe Wesensverwandtschaft muss Bild und Sache verbinden. Wo hingegen 
eine komische Wirkung am Platze ist, da wird sie vielfach dadurch erreicht, dass nur 
ein loser Faden das Bild an die Sache kniipft. So wenn Frau Rat ihre Schwieger- 
tochter bittet, ihr Biicher zu senden: ,,Wir haben hir das Thirische Leben betrefendt 
annichts mangel — aber dem Geist geht es wie Adonia dem Kénigs Sohn im Alten 
Testament — von dem geschrieben steht wie wirst du so mager du K6nigs Sohn.” 
(15. 2. 98.) 


Weithergeholt und breit ausgefiihrt, beides tragt zur komischen Wirkung bei. 


Nun hat aber iiberhaupt kein rhetorisches Bild die Verpflichtung, ein Portrat 
der Sache zu sein; ja eine besondere Kunst der Rede besteht darin, durch Hinweis 
auf die nicht zutreffenden Ziige des Bildes die Sache naher zu erlautern. Denn das 
gilt ein fiir allemal als Grundsatz, dass nicht die Bilder um ihrer selbst willen, 
sondern um der Sache willen da sind. Ein schénes Beispiel, wie in dieser Weise ein 
abweichender Zug des Bildes benutzt wird, findet sich am Schluss von F rie d- 
richs des Grossendela littérature allemande: ,,Diese schénen 
Tage unserer Literatur sind noch nicht gekommen, aber sie nahen. Ich kiindige 
sie Ihnen an, sie sind im Anzuge; ich werde sie nicht schauen, das zu hoffen verbie- 
tet mir mein Alter. Mir geht’s wie Moses: ich sehe das gelobte Land von ferne, 
aber ich werde es nicht betreten. Lassen Sie mir diesen Vergleich hingehen. Moses 
bleibt darum doch, was er ist, und ich will mich keineswegs mit ihm in eine Linie 
stellen; die schénen Tage der Litteratur aber, die wir erwarten, sind mehr wert, 
als die kahlen und‘Wdiirren Felsen des unfruchtbaren Idumiia.” (Ubers. von Sim on.) 
Ja sogar ein Herausfallen aus dem Vergleich kann von besonderer Wirkung sein, so 
wenn Jesajas Kap. 31 den Kénig (oder Gott) der Assyrer als ihren Fels bezeichnet, 
der vor Grauen davonliuft. (Ob diese Ubersetzung die treffendste ist, bleibt hier 
gleichgiiltig.) 


Es ist niitzlich und bietet sich Gelegenheit genug, die Schiiler auf diese Grund- 
saitze und Arten der Gleichnisbildung hinzuweisen. Aber es geniigt nicht. Chole- 
vius in seiner Praktischen Anleitung zur Abfassung deutscher Aufsitze stellt des- 
halb die lohnende Ubung an, einzelne Stiicke, die durch Schénheit der Bilder sich 
auszeichnen, in diirre Prosa zu verwandeln, um durch den Gegensatz die Schénheit 
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des Stils zum Bewusstsein zu bringen. So ein Beispiel aus Schiller. ,In den 
Briefen iiber asthetische Erziehung hatte er folgende Bemerkung auszusprechen: 
jUnsere Zeit macht zu ihrem héchsten Zwecke den Nutzen; nur nach ihm sollen 
alle kraftvollen und begabten Menschen streben. Demgemiiss finden die Kiinstler 
fiir ihre geistigen Werke jetzt keine Anerkenmung, und, von niemand beachtet, 
stellen sie bei dem matereillen Treiben des Jahrhunders endlich ihre Tiitigkeit ein.’ 
Vergleiche hiermit die bilderreiche Sprache jener Briefe: ,Der Nutzen ist das grosse 
Idol der Zeit, dem alle Krafte fronen und alle Talente huldigen sollen. Auf dieser 
groben Wage hat das geistige Verdienst der Kunst kein Gewicht und, aller Auf- 
munterung beraubt, verschwindet sie von dem larmenden Markt des Jahrhunderts.” 


Von noch sicherer Wirkung scheint mir eine andere Ubung zu sein, nimlich ein- 
fach die Aufgabe zu stellen, Bilder zu bestimmten Gegenstiinden zu suchen oder 
umgekehrt bestimmte Dinge zu Bildern zu verwenden. Die Anregung dazu habe ich 
aus einem Werke von Henry Ward Beecher (Vortriage iiber das Predigtamt, 
deutsch von Kannegiesser, Berlin, Berggold) empfangen, einem Werke, das 
mir bei uns nicht geniigend bekannt geworden zu sein scheint, obwohl es nicht nur 
dem Prediger, sondern iiberhaupt dem Redner manches Gute bietet. Er verlangte 
von seinen ZuhGrern: ,,Uben Sie sich im Stillen vor gedachten Zuhérern; machen 
Sie Bilder und wenden Sie sie an; bilden Sie Sich dazu.” S. 157. 


Einiges kann die Schule tun. 


Stellen wir die Aufgabe, den Tapfern, den Idealisten, den Ziinkischen, den 
Schwermiitigen in Bildern darzustellen; die Phantasie wird nicht vergeblich an- 
gerufen. 


Die Schwermut,” schreibt ein Schiiler (Ia), ,gleicht einer tiefen finstern 
HGhle. Mag der Sonnenschein auch noch so hell sein, es bleibt darin immer dunkel; 
wenn man auch noch so fréhlich hineinruft, es schallt doch dumpf zuriick.” 


Oder die Forderung wird umgekehrt gestellt. 


Moses, der das heilige Land nur schauen, aber nicht betreten durfte, ein Schiff 
im Sturm, ein geblendeter Vogel, ein prunkvoller Rahmen um ein schlechtes Bild, 
ein Wasserspiegel oder ein Regenschirm sollen zu Vergleichen verwandt werden. 
Nur ein Beispiel, wie die letzte Aufgabe delist ist: ,.Der Egoismus des Menschen ist 
wie ein Regenschirm, der von dem Menschen selbst den Regen (in diesem Falle alles 
Lastige) fernhilt. Doch ebenso wie die Tropfen, wenn man den Regenschirm dreht, 
abspritzen und die Voriibergehenden treffen, so schieben wir durch unsern Egoismus 
das Listige gern auf unsere Mitmenschen.” (Das Bild gleicht einem, das sich bei 
Bellamy, Rucxblick, findet, ist aber von dem Schiiler nach seiner Aussage selbst 
gefunden; iibrigens wurde die Ubung in der Schule vorgenommen.) 


Von besonderm Werte wird es nun sein, nachdem die Schiiler selbst gesucht 
haben, zu zeigen, wie in klassischen Mustern das gleiche Bild eigenartig und schén 
gemalt ist. Ebenso lassen sich auch an misslungenen Versuchen die Fehler, an denen 
Vergleiche gern kranken, aufzeigen. Wer sich vorher mit dem gleichen Bilde be- 
schaftigt hat, wird ganz besondere Aufmerksamkeit den Irrwegen schenken, denen 
er dabei ausgesetzt war. 

Den Unterricht in der Bildersprache wird die Warnung begleiten miissen, die 
Bilder da anzuwenden, wo der Zweck des Aufsatzes nicht nach Schénheit, sondern 
nach streng sachlicher Beweisfiihrung oder Begriffsbestimmung verlangt. Sch il- 
ler sagt in seinem Aufsatz ,Uber die notwendigen Grenzen beim Gebrauch schéner 
Formen’ dariiber: ,Zur Uberzeugung des Verstandes kann allerdings die Schénheit 
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_ der Einkleidung ebensowenig beitragen, als das geschmackvolle Arrangement einer 
Mahlzeit zur Sattigung der Giste, oder die iussere Eleganz eines Menschen zur Be- 
urteilung seines innern Wertes. Aber ebenso, wie dort durch die schéne Anordnung 
der Tafel die Esslust gereizt und hier durch das Empfehlende im Aussern die Auf- 
merksamkeit auf den Menschen iiberhaupt geweckt und geschirft wird, so werden 
wir durch reizende Darstellung der Wahrheit in eine giinstige Stimmung gesetzt, 
ihr unsere Seele zu Gffnen, und die Hindernisse in unserm Gemiit werden hinweg- 
geriumt, die sich in der schwierigen Verfolgung einer langen und strengen Ge- 
dankenkette sonst wiirden entgegengesetzt haben. Es ist niemals der Inhalt, der 
durch die Schénheit der Form gewinnt, und niemals der Verstand, dem der Ge- 
schmack beim Erkennen hilft. Der Inhalt muss sich dem Verstand unmittelbar 
durch sich selbst empfehlen, indem die schéne Form zu der Einbildungskraft spricht 
und ihr mit einem Scheine von Freiheit schmeichelt, 


Es wiirde aus dem Rahmen dieses Aufsatzes hinausgehen, Schillers Gedanken 
weiter zu folgen. Das von mir erstrebte Ziel ist, den Unterricht in der Rhetorik 
praktisch nutzbar zu gestalten. Denn ich meine, dass die Lektiire guter Schrift- 
steller und die Verbesserung der Aufsiitze allein nicht geniigend sind, um zu diesem 
Ziele zu fiihren. Fiir den Begabten mag’s ausreichen. Fiir die Mehrzahl wird’s gut 
sein, noch zu andern Ubungen verschiedener Art zu greifen. Nur eine davon ver- 
suchte ich hier anzugeben. 


Zur Sprachgeschichte im deutschen Unterricht des 
Lehrerseminars. 


(Aus den Padagogischen Blattern fiir Lehrerbildung und Lehrerbildungsanstalten.) 


1, Das ist kein Spielzeug nicht. 


Die neuen preussischen Lehrpline fordern fiir Klasse III. des Seminars: Laut- 
lehre und Aussprachelehre, deutsche Mundarten; fiir Klasse II: Uberblick iiber die 
geschichtliche Entwickelung der deutschen Sprache, Bedeutungswandel — also kurz 
einen sprachgeschichtlichen Betrieb des grammatischen Unterrichts. Die methodi- 
schen Anweisungen sagen, dass sich diese Belehrungen iiberall an Beispiele an- 
schliessen und auf wesentliche Erscheinungen beschriinken sollen. Diese Forderungen 
und Anweisungen sind geboren aus dem Geiste Rudolf Hildebrands; ihre Aus- 
fiihrung wird den Seminaristen das Verstiindnis fiir das Leben und Werden unsrer 
Muttersprache geben und in ihnen so allmiahlich die Werturteile erzeugen, die sie in 
Schenkendorfs Worten aussprechen: 


Sprache schén und 
Ach, wie klingest du so klar! 
Will noch tiefer mich vertiefen 
In den Reichtum, in die Pracht; 
Ist mir’s doch, als ob mich riefen 
Vitter aus des Grabes Nacht. 


Wie wir Lehrer das machen miissen, das lehrt uns Rudolf Hildebrand an Beispielen ; 
und darum sollen solche Beispiele aus dem Unterricht im Seminar uns auf die Wege 
Rudolf Hildebrands fiihren, beziiglich auf den begonnenen Wegen weiterfiihren. 


. 
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Der Bauer ist kein Spielzeug nicht. 


Wie tief hatte sich doch der Franzose Chamisso in den deutschen Geist und 
seine Sprache eingelebt! Das Riesenfriulein hat aus dem Tal in seiner Schiirze den 
Bauer mit Pflug und Gespann auf die Héhe der Burg Niedeck getragen. 

Sie spreitet aus das Tiichlein und fangt behutsam an, 
Den Bauer aufzustellen, den Pflug und das Gespann; 
Wie alles auf dem Tische sie zierlich aufgebaut, 
So klatscht sie in die Hiinde und springt und jubelt laut. 
Sie erwartet, dass der Vater ihre Freude teile, mit ihr lache und scherze, ihre Kraft 
bewundere; aber er verneint ihre Hoffnung: 


Der Alte wird gar ernsthaft und wiegt sein Haupt und spricht: 
Was hast du angerichtet? das ist kein Spielzeug nicht! 
Wo du es hergenommen, da trag es wieder hin! 
Der Bauer ist kein Spielzeug, was kommt dir in den Sinn! 
Das Riesenfriulein zégert, das artige Spielding wieder hinzutragen, wo es war; da 
aber fahrt der Vater auf und gebietet ihr mit rauher, starker Stimme: 
Sollst gleich und ohne Murren erfiillen mein Gebot. 


Zwei Urteile iiber den Bauer stehen sich gegeniiber; so urteilt das Kind, anders 
der Vater; er, der Vater, verneint das Urteil seines Kindes, mit ernster, dann 
barscher Stimme; und damit diese Verneinung Kraft habe, damit sie von dem 
Fraulein nicht tiberhért werde, verdoppelt er sie: das ist kein Spielzeug 
nicht. Er gebraucht die doppelte Verneinung als ver- 
stirkte Verneinung. So will’s sein Denken und Fiihlen, so will’s aber auch 
die Riesensprache; denn heute spricht man nicht mehr so, da heisst’s: die doppelte 
Verneinung ist eine leise Bejahung. Doch auch unsre grossen Dichter gebrauchen 
die doppelte Verneinung, Lessing sagt: Keinen wirklichen Nebel sah Achilles nicht 
— Goethe: Es ist kein Schnee nicht; es ist, als hatte niemand nichts zu treiben und 
nichts zu schaffen — und Schiller: Alles ist Partei und nirgends kein Richter. Und 
neben diese Grossen stellt sich der thiiringische Bauer, der pergeblich nach etwas 
gesucht hat, und berichtet voll Verdruss: ech konne’s nergends nich fenge. Wer wird 
so geschmacklos sein, eine solche Zusarmenstellung zu wagen? Jeder, der sich 
einen Schiiler Rudolf Hildebrands nennt, und das sind viele und werden Gott sei 
Dank immer mehr. Doch die Griinde? Sie stehen in der letzten Strophe von 
Chamissos Gedicht: 

Burg Niedeck ist im Elsass der Sage wohlbekannt, 

Die Hohe, wo vorzeiten die Burg der Riesen stand; 

‘Sie selbst ist nun verfallen, die Stitte wiist und leer; 
Und fragst du nach den Riesen, du findest sie nicht mehr. 

Die doppelte Verneinung als verstiirkte Verneinung ist die Sprache der Zeit, da 
von unsern Hoéhen stolze Ritterburgen hinunter in die Tiler schauten, da noch 
mianniglich an Riesen und Zwerge, Elfen und Wichte glaubte, die mittelhochdeutsche 
Sprachstufe. Und darum musste der Riese von der Burg Niedeck in den Formen 
seiner Zeit sprechen und die doppelte Verneinung gebrauchen. 

Zur Verneinung gebrauchte man mhd. die Partikel en, ne oder n. Sie trat vor 
Umstandsworter, Fiirworter und Dingworter, zumeist aber vor Tiitigkeitsworter. 
Wir horen sagen: 

daz beste daz ich ie gewan und iemer mac gewinen. 
ie bezieht sich auf die Vergangenheit, iemer (= ie + mére, also von jetzt an) auf 
das Zukiinftige. Wir verneinen beide Worter durch ein yorangestelltes n und erhal- 
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.ten n + ie = nie und n + iemer = niemer = nimer. Aus der Entstehung dieser 
Worter ist ersichtlich, dass auch nie sich auf die Vergangenheit, nimmer auf die 
Zukunft beziehen muss. Wir greifen das Fiirwort ieman heraus (ie. man), d. h. 
irgendeiner, der gedacht werden kann, ohne dass man ihn niiher bezeichnet. Es ist 
der mhd. Vater der nhd. jemand; denn das d, der weiche Zahnverschlusslaut, ist ein- 
fach dadurch hinzugekommen, dass die bei der Aussprache des n, des Zahnnasals, ge- 
schlossenen Zihne wieder gedffnet werden. Jetzt verneinen wir ieman durch die 
Verneinungspartikel n und erhalten nieman, niemand. Noch wertvoller wird diese 
kleine Verneinungssilbe bei der Entstehung unsers nicht und nichts; der Stamm 
von nichts ist iht; das ist ein zihlendes Pronominalsubstantiv und bedeuted irgend- 
ein Ding, etwas. Von ihm wird ein schwaches Verb abgeleitet: ihten, oder durch 
Ausstossung des t = then = nhd. eichen, d. h. eine Sache zu etwas machen, ihr 
einen Wert geben. Das tun die Eichmeister auf dem Eichamt mit dem Eichstempel 
an Gewichten und Gefiissen, damit diese Dinge den Wert erhalten, der ihnen durch 
das Gesetz fiir das Verkehrswesen zuerkannt ist. Nun zuriick zum alten iht; es 
deklinierte iht, ihtes oder ihts, ihte, iht; und nun verneinen wir es durch das kleine 
Zauber-n, und so erhalten wir die Formen niht, nihts, nihte, niht. Also nicht ist ein 
etwas, das keinen Wert hat; und dieser alte Sinn ist in dem Dativ zunichte machen 
= einer Sache den Wert, die Bedeutung nehmen, bewahrt. Unser Verneinungswort 
nicht ist also der Nominativ, nichts der Genetiv eines alten Pronominalsubstantivs. 
Nicht verlor diesen substantivischen Charakter gar bald und sank zum blossen Ver- 
neinungswort herab, Es war eine derbe, kraftvolle Zeit, da das geschah; es war, als 
die Ritterheere zum Kampf gegen die lombardischen Stiadte und den Papst Jahr um 
Jahr iiber die Alpen oder gegen die Tiirken iibers Mittelmeer nach Paliistina zogen, 
da eisengepanzerte Miinner mit Schwert und Lanze héchste Ehre errangen. Und 
solche Miinner voll Kraft redeten auch eine kraftvolle, markige Sprache, wenn sie 
dem andern zustimmten oder anders dachten; sie redeten genau wie die Bauern 
unsrer Zeit. Was die falsch ansehen, das nennen sie auch gleich ordentlich falsch. 
So teilte einer meiner Schiiler (aus Sulzbach, 3 Stunden von Weimar) folgende 
Redewendungen seiner Heimat mit: Der Jonge hat sich falsch ver- 
schrewn. August hat das Schreftstecke falsch verinnert; und der 
Gastwirt, der in ein falsche Zigarrenkiste gegriffen hatte, entschuldigte sich mit den 
Worten: ech ha mech falschvergreffen. Uns geniigt zur Bezeichnung des 
Falschen die Vorsilbe ver (verschrieben, verrechnen, verziihlen), dem Bauer nicht, 
er muss das sicherer, fester, zweifelloser aussprechen, und darum sagt er’s zweimal, 
durch die Vorsilbe ver und das Umstandswort falsch. Und so war’s auch in der 
Ritterzeit; das nich t trat neben das alte ne, en oder n und k e in verstiirkend hin- 
zu, und so ward die doppelte Verneinung eine verstiirkte Verneinung. Die Werke 
unserer mhd. Dichter sind voll davon; hier nur zwei Beispiele von Walter von 
der Vogelweide. 

Walter hofft, dass sich Herzog Leopold von Osterreich auch gegen ihn milde 
erweise; aber dies Gliick (saelde) wird ihm nicht. Daher singt er: 

Mir ist verspart der saelden tor, 
~ da stén ich als ein weise vor: 
mich hilfet niht, swaz ich dar an geklopfe. 

So berichtet er, dass sein Bitten ergebnislos ist, dass es verneint wird: mich 
hilfet niht. Aber er denkt an die andern alle, die sich der Gunst des Fiirsten 
erfreuen: 

Des fiirsten milte az Osterriche 
fréut dem siiezen regen geliche 
beidiu liute und ouch daz lant. 
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Das verstimmt ihn und macht ihn unwirsch, ja zornig; und darum gebraucht er 
run, seinem Arger iiber die Verneinung seiner Bitten durch den Herzog Leopold 
Ausdruck zu geben, die doppelte Verneinung: 

Wie méhte ein wunder groezer sin? 
ez regent bedenthalben min, 
daz mir des alles niht enwirt ein tropfe. 
Es ist 1198; die Staufen haben Friedrich I. Sohn Philipp, die Welfen Otto von 
_ Braunschweig zum Ko6nig gekiirt, und nun durchtobt Biirgerkrieg die deutschen 
Lande: 
Untriuwe ist in der saze, 
gewalt vert uf der straze: 
frid unde reht sind sére wunt. 

Es ist dieselbe Zeit, da Walter aus Osterreich scheiden und als ein Fahrender 
durch die Lande gehen muss. Seine Not und des Vaterlandes Not bedriicken sein 
Herz und machen ihm schwere Gedanken. 

Ich saz af eime steine 
und dahte bein mit beine, 

dar af satzt’ ich den ellenbogen, 
ich hete in mine hant gesmogen 
daz kinne und ein min wange, 

do dahte ich mir vil ange, 

wie man zer werlte solte leben. 

Doch all sein Dehken ist umsonst. 

deheinen rat kund‘ ich gegeben, 
wie man driu dinc erwurbe, 

der keines niht verdurbe. 

diu zwei sint ére und varnde guot, 
daz dicke ein ander schaden tuot: 
daz dritte ist gotes hulde, 

der eweier iibergulde. 

die wolte ich gerne in einen schrin. 

Wie lange er auch sitzt und denkt, er findet keinen Rat, und 7 muss er be- 

triibt und traurig bekennen: 
ja leider des enmac niht sin, 
daz guot und wertlich ére 
und gotes hulde mére 
zesomen in ein herze komen . 

Achten wir scharf auf Stimmung und Sprache des Dichters. Nach dem ersten 
Gang seines Denkens und Sinnens begniigt er sich, den Misserfolg durch eine ein- 
fache Verneinung auszusprechen : Q 

deheinen (keinen) rat kund’ ich gegeben. , 
Als er aber wiederholt keinen Weg aus der Not findet, als ihm das Herz eng dabei 
wird (vil ange) und ihn der Kummer niederdriickt, da will das stiirkere Gefiihl auch 
einen stiirkeren Ausdruck haben, und daher gebraucht er jetzt die doppelte Ver- 


neinung: 


ja leider daz enmac niht sin. 
Und so ist’s in mittelhochdeutscher Zeit immer; eine 
verstirkte Verneinung wird durch eine doppelte 
Verneinung ausgedriickt. 


| 
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Auch Luther hat diesen Gebrauch da und dort beibehalten. Einige Zeugnisse! 
Im 1. Kapitel der Klagelieder wird Versl1—4 Jerusalem nach der Zerstérung 586 
als eine verlassene Witwe geschildert, der die Triinen des Nachts iiber die Backen 
laufen. ,,Es ist niemand unter allen ihren Freunden, der sie tréste.... Die Strassen 
gegen Zion liegen wiiste, weil niemand auf kein Fest kommt.” Und als 
Jesus den Aussiitzigen geheilt hat, verbietet er diesem, von der Heilung-zu erzihlen, 
mit den Worten: ,,Siehe zu, dass du niemand nichts sages t.” 


Anders ward der Gebrauch im 18. Jahrhundert; die Gelehrten, die den lateini- 
schen Stil als Muster aufstellen, fanden, dass eine doppelte Verneinung eine Be- 
jahung sei, und ihre Ansicht hat sich allmihlich durchgesetzt. Die Zeit unsrer 
Klassiker kennzeichnet sich als Ubergang, und so kommt es, dass wir bei ihnen, 
wie oben an einigen Beispielen gezeigt wurde, die doppelte Verneinung Sfters noch 
als verstiirkte Verneinung finden. Greifen wir nur ein Beispiel heraus, das Wort 
Wallensteins (Tod III, 15): ,Alles ist Partei und nirgends kein 
Richter.” Wallenstein ist in schwerer Gefahr; alle sind von ihm gewichen, auf 
die er gebaut; jetzt stehen die Pappenheimer vor ihm, von ihm selbst zu erfahren, 
ob er ein Feind und Landedverriter ist. Jetzt gilt’s, sie zu gewinnen, dass sie bei 
ihm bleiben und mit ihm gegen den Kaiser streiten. Er sagt ihnen, dass er der Welt 
aus seinem Lager den Frieden schén gekrinzt entgegefiihren wolle; denn der 
Jammer des deutschen Volkes erbarme ihn. Und zutraulich fahrt er fort: 


Seht! Fiinfzehn Jahr schon brennt die Kriegesfackel, 

Und noch ist nirgends Stillstand, Schwed’ und Deutscher! 

Papist und Lutheraner! Keiner will 

Dem andern weichen! Jede Hand ist wider 

Die andre! Alles ist Partei und nirgends 

Kein Richter! Sagt, wo soll das enden? Wer 

Den Kniauel entwirren, der, sich endlos selbst 

Vermehrend, wichst? — Er muss zerhauen werden. 

Ich fiihl’s, dass ich der Mann des Schicksals bin, 
Und hoff’s mit eurer Hilfe zu vollfiihren. 


Wie wunderbar tief begriindet ist doch diese doppelte Verneinung! Ihr gehen 
einfache Verneinungen voraus, sie ist die Zusammenfassung derselben. Schon die 
Wucht der Zusammenfassung verlangt Starke und Kiirze des Ausdruckes; noch 
mehr aber der Gegensatz, den Wallenstein aufstellt. Allem stellt er sich gegeniiber. 
Und nun vergleiche man den Ausspruch: : 


Alles ist Partei und nirgends ein Richter. 
Ich fiihl’s, dass ich der Mann des Schicksals bin, 


mit dem andern: 


Alles ist Partei und nirgends kein Richter. 
Ich fiihl’s, dass ich der Mann des Schicksals bin — 


und man wird gestehen, dass der Gegensatz: ,nirgend kein — ich” doch viel kraft- 
voller wirkt als der andere ,,nirgend ein — ich”. Und so hat der alte Sprachgeist 
unsern Schiller beseelt und ihm geboten, seinen gelehrten Zeitgenossen zum Trotz 
die doppelte Verneinung zu gebrauchen, damit Sprachinhalt und Sprachform sich 
einander vermihle; denn das haben doch unsre Beispiele gezeigt, dass hier nichts 


Zufalliges und Willkiirliches, sondern etwas Notwendiges, aus deutschem Geist 
Geborenes waltet. 
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Und so ist’s nun auch nicht zufillig, dass die doppelte Verneinung vom sog. 
gemeinen Mann und vom Bauer noch heute massenhaft gebraucht wird. Zwei Ziige 
seines Charakters verlangen das. Liebe und Abneigung, Freude und Leid, Zustim- 
mung und Verwerfung, das alles dussert er kriiftiger, leidenschaftlicher als der sog. 
gebildete Mann. Und dann ist er im Grunde seines Wesens doch konservativ; er 
ist nicht nur der Erhalter und Bewahrer alter Sitten und Gebriuche, sondern auch 
alter Sprachformen. In der Mundart des gemeinen Mannes ver- 
bindet sichdieSprachealterundneuer Zeit. Auch hier gilt, 
natiirlich mit einer gewissen Beschrinkung, die Gleichung: volkstiimlich = 
altertitimlich. Und daher nun noch gewisse Zeugnisse aus dem Munde des 
Volkes selbst und aus dem Munde volkstiimlicher Schriftsteller. 


Aus dem Munde des ,,Galoppschusters” in Sulzbach hat der obengenannte 
Schiiler noch folgende Wendungen gehdrt: s’ es ooch ke Schpass nech — in d’y 
Schule, da hat e ke mal nischt gekonnt — su a Paar Liangschifter wie die dahier, 
die fing‘n Se nargends en keen Schuhgeschafte nech.” Wie stolz ist der 
Galoppschuster auf sein Werk, wie voll von Verachtung blickt er auf die Fabrik- 
ware herab, wie kriftig verneint er deren Giite, ein-, zwei-, dreimal: nargends — 
keen — nech! In einem Volkslied vom alten Fritz (Fridericus Rex, Strophe 7) 
heisst es: 


Unsre Artillerie hat ein vortrefflich Kaliber, 

Und von den Preussen geht keiner nicht zum Feinde nicht iiber; 
Die Schweden, die haben verflucht schlechtes Geld, 

Wer weiss, ob der Osterreicher besseres hilt. 


Und in Anton Sommers Bildern und Kliingen aus Rudolstadt, in Thiiringen 
viel gelesen, heisst es z. B.: ,,De alte Knoppern verseimte kine Kerche nech.” — 
Der Niirgelfriede schreit entriistet: ,,Da stieht widder de Kallerthér sperr- 
angelweit offen, hat‘er inn nur gar keene Agen nech?” — ,,Schuhmersch Wilhelm — 
8 war su & Fidewig, dar nergends nech gut tat.” ,,Und d‘r Her Kanter setzte imal 
sein‘ Jong’ ausdinanner, dass manches Dong gar nech das wir’, was sei Name aus- 
dréckte. Guckt, saht’r, da hisst’s 4 Walfisch, un das as doch gar ka Fesch nech — 
oder d’r Seidenworm, un das ais doch gar ka Worm nech — oder ane Fischotter, un 
das iis doch gar keene Otter nech, und mere dergleichen. Und wie ar nachen zu’n 
K6nnern sahte: Na, ihr Jong’, war kann mer noch su was nenne? da reef d’r kline 
Rinkelmann: Lagerbier: mei Vater sprecht immer: Unser Lagerbier etze, dos 6s 
gar kee Bier nich.” 


Wer das hért und weiss, woher es kommt, der iiberfliegt in Gedanken die 
Jahrhunderte, und durch seine Seele ziehen Schenkendorfs Worte: 


Ist mir’s doch, als ob mich riefen 
Viter aus des Grabes Nacht. 


Die natiirliche Methode in der Grammatik. 


(Fur die Padagogischen Monatshefte. ) 


Von Dr. A. Altschul, San Francisco, Cal. 


In der Novembernummer der P. M. habe ich die natiirliche Methode (im 
weiteren Sinne des Wortes; ich meine damit lie direkte oder konkrete Methode) des 
Sprachunterrichts in ihren allgemeinen Umrissen zu schildern gesucht. Heute ge- 
denke ich einen einzelnen Punkt, der dort nur angedeutet werden konnte, eingehen- 
der zu behandeln; ich meine die Anwendung der Idee des natiirlichen Lehrens auf 
das Gebiet des grammatischen Unterrichts. 


Ich beginne die Besprechung mit einem Bericht iiber das wichtigste auf den 
Gegenstand beziigliche Buch: Francois Gouin’s L’art d’enseigner et d’étudier les 
langues, Paris, 1880. (Ich benutze und citiere nach der dritten Auflage der unter 
dem Titel “The Art of Teaching and Studying Languages” in Scribners Verlag er- 
schienenen englischen Ubersetzung.) Von den fiinf Abschnitten, in die das Buch zer- 
fallt, ist der ganze dritte Abschnitt, S. 196—303, der Grammatik gewidmet. Der 
grammatische Teil ist, wie das ganze Buch, weitschweifig und rhetorisch; aber der 
Wert des darin enthaltenen Guten ist sehr gross. Durch das, was er hier bietet, hat 
Gouin sich um die Begriindung und Ausbildung der natiirlichen Grammatik die 
gréssten Verdienste erworben, liesse es sich feststellen, dass seine Ideen zur Zeit 
ihrer Veréffentlichung ganz neu waren. Dies zu entscheiden bin ich nicht im stande. 
(Das Buch von R. Kron ,,Die Methode Gouin”, Maiburg 1896, worin diese Frage ver- 
mutlich besprochen ist, ist mir nicht zugiinglich.) Meine Meinung geht dahin, dass 
Gouin wohl nicht der erste gewesen ist, der die Idee der natiirlichen Grammatik ge- 
habt und sie ausgesprochen und auch verwirklicht hat, dass er aber der erste war, 
der dies mit Nachdruck und Konsequenz und mit vollem Bewusstsein der weit- 
reichenden Bedeutung der Idee getan hat, und dass sein Vorgang es war, der die 
Idee zu weiter Verbreitung und Annahme gebracht hat, waihrend das von seinen 
Vorgiingern wohl nur unbedeutend und unwirksam gewesen sein kann. 

In den folgenden Notizen will ich versuchen, dem Leser in méglichster Kiirze 
von allem, was mir in dem grammatischen Teilé von Gouins Buch von besonderem 
Wert mit Hinsicht auf die natiirliche Grammatik erscheint, einen Begriff zu geben. 
Ich numeriere die Notizen, um nachher bequemer darauf verweisen zu kénnen. 

Notiz 1. In den einleitenden Bemerkungen, auf 8, 196, spricht sich Gouin unge- 
fihr wie folgt aus: Es gibt jetzt zwei entgegengesetzte Ansichten iiber das 
Studium der Grammatik beim Erlernen fremder Sprachen: 1. Grammatik ist not- 
wendig; in der Sprache herrschen Regeln; diese Regeln also miissen erlernt wer- 
den. 2. Die Grammatik ist iiberfliissig; denn Kinder lernen Sprachen vollkommen 
ohne Grammatik. — “Which of these judgments is wrong? which is right? To our 
mind, both are well founded, and it is by reason of this that they are reconcilable. 
The reconciliation must take place upon the basis of a grammatical reform.” Indem 
das Kind eine Sprache véllig zu beherrschen lernt, lernt es doch tatsichlich Gram- 
matik. Wir miissen also beim Sprachunterricht auch Grammatik Jehren; aber wir 
miissen uns dabei die Methode zum Vorbild nehmen, womit die Natur das Kind 


Grammatik lehrt; wir miissen eine natiirliche Methode des Grammatik-Lehrens an- 
wenden. 
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Notiz 2. Im folgenden gebe ich die Hauptziige von Gouins Lehrplan fii die erste 
Unterrichtsstunde in einer fremden Sprache. 

Ia. Der Lehrer prigt zuerst dem Schiiler miindlich undinder Mutter- 
sprache ein ,,theme” ein, d. i. eine Reihe von kurzen Satzen, die eine zusam- 
menhingende Folge von Handlungen ausdriicken (siehe S. 129 ff. und 173): 

Ich schreite auf die Tiir zu. 
Ich nahere mich der Tiir. 
Ich komme bei der Tiir an. 
Ich bleibe bei der Tiir stehen. 
Ich strecke den Aym aus. 
Ich fasse den Griff an. 

u. Ss. W. 

Hierauf fiingt der Lehrer wieder beim Anfang an und lehrt das Verbum 
jeden Satzes in der fremden Sprache. 

Hierauf fangt er abermals von vorn an, und nun wird in der fremden Sprache 
zu jedem Verbum der Rest des betreffenden Satzes gefiigt, bis das ganze theme ein- 
gepriigt ist. 

Ib. Soweit war alles miindlich. Jetzt wird das Buch ge6ffnet und der Schiiler 
liest das eben studierte theme. 

Ic. Hierauf schreibt er es ab. 

IIa. (S. 198.) Hierauf beginnt (gleich in der ersten Stunde!) das grammatische 
Studium, nimlich so: Der Lehrer priigt dem Schiiler miindlich ein die fremd- 
sprachlichen Formen des Indik. Pras. des ersten im theme vorkommenden Ver- 
bums. Er schreibt sie dann nieder und liasst sie auch vom Schiiler schreiben; der 
Stamm wird hierbei von den Endungen getrennt: 


ich schreit e wir schreit en.. 
du schreit est ihr schreit et 
er schreit et sie schreit en 


Der Schiiler muss dann alle im theme vorkommenden Verben so abwandeln. 

IIb. Hierauf wird die Abwandlung wiederholt, dabei aber jedem Verbum der 
Rest des Statzes, worin es im theme erscheint, zugefiigt : 

Ich schreite auf die Tiir zu, 

Du schreitest auf die Tiir zu, u. 8. w. — 

IIc. Die beiden letzten Ubungen (Ila und IIb), sagt Gouin selbst, sind etwas 
abstrakt; wir miissen uns beeilen wieder ins Konkrete zu kommen, niamlich: es 
wird jetzt das ganze theme in die zweite Person Sing. iibertragen: 

Du schreitest auf die Tiir zu, 

du niherst dich der Tiir, 

du kommst bei der Tiir an, u. s. w., 
und dann ebenso in die iibrigen Formen, wobei also jedesmal eine zusammen- 
hiingende Handlung geschildert wird. 

Notiz 3. Auf S. 205—207 wird treffend auseinandergesetzt, dass es sehr un- 
zweckmissig ist, das Verbum auf die Art zu lehren, dass man dem Schiiler gleich 
eine ganze Konjugationstabelle vorlegt, die er sich vor allem aneignen soll, worauf 
man ihm dann zumutet, die einzelnen Formen richtig zu gebrauchen; das ver- 
niinftige Verfahren sei vielmehr, eine jede Form fiir sich allein darzustellen und 
einzuiiben, und zwar nicht die Form allein, sondern Form und Bedeutung zusammen. 

Notiz 4. Auf S. 231 ist die folgende Tabelle beachtenswert. Hinsichtlich des 
Sprachgebrauchs ist sie freilich nicht vollig korrekt. 

Indicative. 
Simple and Momentary Acts. 


Die natiirliche Methode in der Grammatik. 257 


Gesterm............ Ich Offntete die Tiir. 
Heute 
Heute morgen.........-. Ich habe die Tiir geéffnet. 
Ich habe die Tiir gedffnet. 
Ich Offne die Tiir. 
Sogleich........-.++++: Ich will die Tiir 6ffnen. 
Ich werde die Tiir 6ffnen. 
Heute abend.......... Ich will die Tiir 6ffnen. 
Ich werde die Tiir Offnen. 
Morgen.........+..- Ich werde die Tiir 6ffnen 


N. B. We regard here the list of times as a simple grammatical indication; 
for this reason we construe ,,ich Gffnete, ich habe,” etc., instead of ,,6ffnete ich, habe 
ich.” 

Notiz 5. S. 250: In Bezug des Verfahrens, beim Einpriigen neuer themes in 
jedem Satz das Verbum zu isolieren und dann die tibrigen Satzteile wieder daran- 
zufiigen, sagt Gouin: ,,’Je marche vers la porte.‘ When the teacher gives the lesson, 
this sentence is detached, as we have seen, from the rest of the theme; then it is 
concentrated for one moment in th verb ‘marche’; then it blossoms out finally, by 
unfolding or evolving from itself, first the subject and then the complement of the 
. verb. But is this manner of presenting the phrase really anything else than an 
analysis—an analysis at the same time both grammatical and logical? Will it be 
necessary, think you, to unmake and remake such sentences before the student 
learns to distinguish the subject from the verb, the verb from its complements? 
Where is the child who, at the first hour, at the first lesson, at the first phrase, 
will not comprehend this ‘spoken’ analysis?” 


Notiz 6. S. 241: Das Plusquamperfektum wird wie folgt eingeiibt: Der Lehrer 
sagt: Yesterday you opened this door; how did you do it?—The pupil will reply: 
First of all, I walked towards the door.—Teacher. Well, and when you had walked 
towards the door, what did you do next?—Pupil. After I had walked towards the 
door, I arrived at the door. After I had arrived at the door, I stretched out my arm. 
And when I had stretched out my arm, etc. 


Notiz 7. 8. 261: Die Deklinationstabellen sollen erst in Angriff genommen wer- 
den, nachdem siamtliche Deklimationsformen einzeln vorgekommen und praktisch 
erlernt worden sind; und zwar sollen die Tabellen nicht vom Lehrer fertig dem 
Schiiler vorgelegt werden, sondern die Schiiler sollen sie unter Anleitung des 
Lehrers, selbst herstellen. 


Notiz 8. Auf S. 263 finden wir die folgende Deklinationstabelle: 


What? port-a subject. 

Of what, whose? ae complement of noun. 
What? am ___ Ist complement of verb. 
To what? ae 2nd complement of verb. 
By what? a 3rd complement of verb. 


Notiz 9. S. 270: “How does the assimilation of the preposition take place?.... 
We shall not draw up, as do the ordinary grammars, and abstract list of these 
prepositions and of the cases they govern. No; this is an abstract work, a barren 
task. We shall take them, we shall grasp these prepositions living; as living as the 
idea of which they are the embodiment... The preposition will be learned in the 
phrase and by the phrase.” . 

Soviel iiber Gouin. Seit dem Erscheinen seines Buches ist die natiirliche Gram- 
matik mit grossem Erfolge weiter ausgebildet worden, vor allem in Deutschland, wo 
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denn auch heutzutage die Anwendung der natiirlichen Grammatik im franzésischen 
und englischen Unterricht ganz iiblich ist. 

Ich komme nun zum zweiten und letzten Abschnitt dieses Aufsatzes, worin ich 
den Gegenstand in systematischer Anordnung darstellen will. 


1. Vielleicht das wichtigste Prinzip der natiirlichen Grammatik ist dies: ,,Die 
Theorie soll der Praxis folgen, nicht ihr vorausgehen.” Das heisst, die theoretisch- 
grammatische Behandlung soll nicht dazu dienen, den Schiiler mit ganz neuen 
Sprachformen oder Spracherscheinungen bekannt zu machen, sondern sie soll nur 
angewendet werden wenn der Schiiler mit der betreffenden Form oder Erscheinung 
schon durch praktischen Gebrauch, unreflektierend, einigermassen vertraut geworden 
ist. Z. B. der Schiiler soll keine Deklinationstabelle sehen, bevor er in Wértern, die 
ihm bei seinen praktischen Sprachiibungen (Sprechen oder Lesen) vorkommen, die 
verschiedenen Kasusendungen kennen gelernt hat. Man findet dieses Verfahren vor- 
trefflich demonstriert in dem von Frederic Spencer in seinem Buch ,,Aims and Prac- 
tice of Teaching” S. 100 ff. mitgeteilten detaillierten Lehrplan fiir den deutschen An- 
fangsunterricht. 

2. Hieraus folgt fast mit Notwendigkeit die induktive Behandlung der Gram- 
matik. Denn selbstverstiindlich wird der verstiindige Lehrer sich nicht damit be- 
gniigen, die Theorie zeitlich auf die Praxis folgen zu lassen, sondern er wird sie auch 
logisch damit verkniipfen, das heisst er wird seine grammatischen Mitteilungen 
auf Beobachtungen und Vergleichung der vorgekommenen Formen etc., woran er 
die Schiiler teilnehmen lisst, begriinden. 


3. Wir haben schon bei Gouin (Notiz 7) den Gedanken gefunden, dass die 
grammatische Induktion von den Schiilern selbst, nur unter Anleitung des Lehrers, 
vorgenommen werden soll; und hierin sind nicht wenige Anhianger der neuen Me- 
thode — aber doch wohl nur eine Minoritét — mit ihm einverstanden. 


4. Die Mitteilung neuen grammatischen Stoffes soll immer miindlich erfolgen; 
erst das Ohr, dann das Auge. Auch beim Einiiben des Gelernten soll das miindliche 
Verfahren viel gebraucht werden. 

5. Neue Sprachformen sollen nicht massenweise geboten werden, sondern es 
ist mOdglichst eine jede fiir sich zu lehren und einzuiiben. Gouin, Notiz 3; man ver- 
gleiche auch den oben erwahnten Lehrplan von Frederic Spencer. — Man kénnte hier 
an die bekannte Geschichte von dem Biindel Pfeile erinnern, um die umgekehrte 
Moral daraus zu ziehen: Das Biindel ist schwer zu zerbrechen, darum soll man 
lieber einen Pfeil nach dem andern in Angriff nehmen. 

6. Konversation ist auch beim grammatischen Unterricht viel zu verwenden. 

7. Und ebenso das aktuelle Element. Dieses besteht darin, dass der Inhalt der 
Sprachiibungen irgendwie sich auf den Schiiler selbst oder die ihn umgebende Wirk- 
lichkeit bezieht. (Siehe hieriiber meinen Aufsatz in der Novembernummer, §. 327 f.) 
Beispiele der Verwendung des Aktuellen in grammatischen Ubungen findet man in 
dem vortrefflichen Biichlein von Mary Brebner ,,The Method of Teaching Modern 
Languages in Germany” (New York, Macmillan) auf S. 6, 9, 20 unten. 

8. Die Beschriinkung der Reflexion beim grammatischen Studium. 

Bei den ersten sieben von den genannten acht Punkten geniigt fiir die Zwecke 
dieses Aufsatzes die obige kurze Erwaihnung; ihre Natur und Bedeutung ist leicht 
mm verstehen und zu wiirdigen ohne weitere Erklairung als die in meinen Zitaten 
aus Gouin geboten ist. Dagegen der achte Punkt verlangt eine ausfiihrliche Be- 
sprechung, umsomehr als er bisher in der padagogischen Literatur, soweit meine 
Kenntnis reicht, auffallend vernachlissigt worden zu sein scheint. Der Rest meiner 
Arbeit von hier an wird der Besprechung dieses einen Punktes gewidmet sein. 


Die natiirliche Methode in der Grammatik. 259 


‘ Der Hauptfehler der traditionellen Methode des grammatischen Unterric) ‘3 ist, 

dass sie sich allzusehr an die Reflexionstatigkeit des Schiilers richtet, wodurch die 
grammatische Arbeit ungebihrlich anstrengend wird und obendrein noch unge- 
niigende Resultate gibt, da die durch Reflexion erworbene Kenntnis nur langsam 
oder auch garnicht zu wirklicher Beherrschung der Sprache fiihrt. Die natiirliche 
Methode sucht diesen Fehler zu vermeiden, indem sie die Reflexion des Schiilers 
médglichst wenig in Anspruch nimmt. 

A. Oft liisst sich die abstrakte Denkarbeit ganz eliminieren; dem Schiiler 
werden einfach Beispiele geboten, in Form von vollstandigen Siitzen (entweder 
mittels Konversation oder durch blosse Mitteilung, letztere mit oder ohne Uber- 
setzung); bloss durch Gew6hnung und hiiufig wiederholte Nachahmung gelangt er 
zur Beherrschung des in den Beispielen enthaltenen Faktums. 

B. Wo dies aber nicht angeht, wo vielmehr ein verstandesmiissiges Begreifen 
des grammatischen Stoffes nétig ist, da besteht doch ein tiefgehender Unterschied 
zwischen der natiirlichen und der traditionellen Lehrweise. Die letztere niamlich 
bezweckt, dass der Schiiler das verstandesmissig Erfasste durch logische An- 
wendung auf den besondern ihm vorliegenden Fall zur praktischen Sprachproduk- 
tion verwerten soll. Die natiirliche Lehrweise dagegen will von diesem rein logischen 
Verfahren nichts wissen. Sie gebraucht das logische Element nur tm engsten An- 
schluss an die konkreten Beispiele, nur als eine helfende Zugabe zum Studium der 
letzteren, und sucht das verstandesmissige Begreifen méglichst bald, durch Ver- 
schmelzung der abstrakten mit der konkreten Kenntnis, geistige Anschauung um- 
zuwandeln, um auf dieser dann die richtige Sprachproduktion fussen zu lassen. 
Ich will dies an einem Beispiel zeigen. Die Regel, dass in Nebensitzen das Verbum 
am Ende steht, ist leicht zu begreifen, und es diirfte auch beim natiirlichen Ver- 
fahren sich empfehlen, sie sehr bald (nachdem anfangs nur in jedem vorkommenden 
Nebensatz die Stellung des Verbums bemerkt worden ist) in ihrer abstrakten Form 
zur Kenntnis des Schiilers zu bringen. Diese Mitteilung diirfte von wesentlichem 
Nutzen sein; trotzdem sollte aber danach der Schiiler sich nicht auf seine Kenntnis 
der Regel verlassen, sondern er sollte hauptsichlich durch hiaufiges Héren, Lesen 
und Nachsprechen von einfachen Beispielsiitzen und sonstige Ubungen der Art sich 
die praktische Beherrschung dieser Art der Wortordnung aneignen; und wenn er 
einen Fehler machte, wiirde ich ihn nicht auf die Regel verwetsen, sondern viel- 
mehr ihn an einen zu diesem Zweck auswendig gelernten, oder wenigstens ihm 
wohlbekannten, Mustersatz erinnern (etwa ,,Er sagt, dass er heute nicht mit uns 
in den Park gehen kann”). 

C. Wenn abstrakte Erkenntnis geboten wird, so muss das in einer solchen 
Form geschehen, dass die Umsetzung in geistige Anschauung mdéglichst erleichtert 
wird; der abstrakte Inhalt muss in einer méglichst konkreten Form geboten wer- 
den. Dies lisst sich oft besonders durch graphische Darstellung, mittels gramma- 
tischer Tabellen, erreichen. Diese sollten so abgefasst sein, dass ihre Bedeutung 
soweit méglich bloss durch die Anordnung und Gruppierung der gegebenen Formen 
und Beispiele, durch typographische Mittel (fetten Druck und dergleichen) und 
durch beigefiigte Ubersetzung ausgedriickt wird; wenn aber erklirende Uber- und 
Beischriften nétig sind, so wird es sich oft empfehlen, hierfir statt technischer 
Ausdriicke natiirliche Bezeichnungen zu verwenden, wie wir das bei Gouin, Notiz 4 
und 8, gesehen haben. Ich gebe zwei selbstverfasste Beispiele von solchen Tabellen. 
Die Inversion wiirde ich folgendermassen darstellen: 

Ich sehe das. 
Das sehe ich 


» > 
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Ich muss mein Buch haben. 
Mein Buch muss ich haben. 
Haben muss ich mein Buch. 
Er ist gekommen. 
Gekommen ist er 


Die folgende Tabelle ist bestimmt dem Schiiler den, vom Englischen so auf- 
fallend abweichenden, Gebrauch der drei Geschlechter im persdnlichen Fiirwort ver- 
standlich zu machen. 

Nominative. Objective. 
Wo ist der Mann? Er ist hier. Ich sehe ihn. Mase. Persons. 
Wo ist die Frau? Sie ist hier. Ich sehe sie. Fem. Persons. 
Wo ist das Kind? Es ist hier. Ich sehe es. Neut. Persons. 
Wo ist der Tisch? Er ist hier. Ich sehe ihn. Mase. Things. 
Wo ist die Blume? Sie ist hier. Ich sehe sie. Fem. Things. 
Wo ist das Buch? Es ist hier. Ich sehe es. Neut. Things. 

D. Schliesslich ist einiges zu sagen iiber die verschiedenen Verfahren, die die 
natiirliche Methode zur Einiibung grammatischen Stoffs anwendet. 

Die traditionelle Methode hat hierfiir ein einziges Verfahren: das Ubersetzen 
aus der Muttersprache in die fremde Sprache. Hier ist der Schiiler ganz selbst- 
tatig; nachdem ihm die grammatischen Fakten in abstrakter Form, als Paradigmen 
und Regeln mitgeteilt und eingepriigt worden sind, soll er nun bloss darauf fussend, 
ohne sonstige Hiilfe, gegebene Gedanken in der fremden Sprache ausdriicken. Die 
natiirliche Methode verwirft dieses Verfahren entweder ganz und gar (so die radi- 
kaleren Vertreter der deutschen Sprachlehrreform), oder schliesst es wenigstens da 
aus, wo es sich um Einiibung von neu erlerntem grammatischen Stoff handelt. Als 
Ersatz verwendet sie Ubungen, worin dem Schiiler als Material zur Bearbeitung 
nicht Siitze in seiner Muttersprache, sondern Siitze in der fremden Sprache vorge- 
legt werden; diese hat er entweder einfach zu wiederholen, oder aber er muss sie in 
einer bestimmten Art und Weise veriindern, wobei die gegebene Form des Satzes 
ihm als Vorbild dient, woran er sich mehr oder weniger anlehnen kann. 

1. Eine héchst einfache, aber sehr niitzliche Ubung ist das rein rezeptive und 
wiederholende Studium von Beispielsiitzen: Gfteres Lesen, Nachsprechen, und Aus- 
wendiglernen. Solche Sitze sollten dem Schiiler in Menge geboten werden, sowohl 
durch den Lehrer als auch gedruckt im Lehrbuch. 


2. Das satzanalysierende Frageverfahren, wie ich es nennen méchte. Es ist sehr 
wichtig nicht nur als speziell grammatisches Verfahren, sondern zur Sprachiibung 
iiberhaupt, besonders zum nachtriiglichen Durchsprechen von Gelesenem. Es wird 
folgendermassen geiibt: Wenn etwa der Satz ,,Im Juli gingen die Kinder mit ihren 
Eltern aufs Land” durchzunehmen ist, so werden folgende Fragen dariiber gestellt: 
»Wer ging aufs Land? Was taten die Kinder? Wohin gingen die Kinder? Wann 
gingen die Kinder aufs Land? Mit wem gingen sie?” Es wird also ein Satzteil nach 
dem andern sozusagen als unbekannte Grésse behandelt. Die Antwort muss immer 
in Form eines vollstandigen Satzes erfolgen.*) Wenn es sich um Einiibung eines 
bestimmten grammatischen Punktes handelt, da wird im allgemeinen iiber jeden 


*) Henry Sweet erwihnt in seinem Buch ,,The Practical Study of Languages”, 
S. 207, dass dieses Verfahren schon von A. Bernays von King’s College, London, in 
der Vorrede zu seinem German Reader, siebente Auflage, 1856, (und méglicherweise | 
auch schon in friiheren Auflagen) beschrieben und empfohlen worden ist. 


| 
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. vorliegenden Satz nur eine einzige Frage gestellt werden kénnen; z. B. bei Ein- 
iibung des Dativs nach Verben: ,,Julius half seinem Bruder. Wem half Julius?” 
Die Antwort besteht in der Regel einfach in Wiederholung des besprochenen Satzes, 
vollstiindig oder verkiirzt; aber es ist dies doch von bloss rezeptiver Wiederholung 
wesentlich verschieden; ein gewisses Mass von Selbsttiitigkeit wird vom Schiiler 
erfordert. 

3. Auch einfache Konversationsfragen kénnen von der Art sein, dass das zur 
Antwort erforderte Sprachmaterial in der Frage schon vollstindig vorliegt. Z. B. 
bei Einiibung des Relativums: ,,Ist das Buch, das dort liegt, deutsch?” Die vom 
Schiiler geforderte Selbsttatigkeit ist hier schon von einem etwas héheren Grade 
als in 2. 

4. Ferner kénnen Fragen ahnlicher Art gestellt werden, worin derjenige Satz- 
teil, der das gerade einzuiibende grammatische Element enthilt, schon so enthalten 
ist, wie er in der Antwort erscheinen muss, wogegen der Rest des Satzes in Frage 
und Antwort mehr oder weniger verschieden ist. Z. B. bei E:miibung des Rela- 
tivums: ,,Wem gehért die Feder, die auf dem Tisch liegt? (Antwort: Die Feder, 
die auf dem Tisch liegt, gehort mir.) Wie gefallt Ihnen das Bild, das dort hiangt? 
Kennen Sie den Herrn, der dort sitzt? Wem gehért der Bleistift, den ich in der 
Hand habe?” 

5. Etwas ahnliches liegt vor bei dem Verfahren, wo der Lehrer eine einzu- 
iibende Konstruktion oder Redensart in einem Mustersatz anwendet, worauf die 
Schiiler nach diesem Vorbild ahnliche Siitze bilden miissen. (Der Lehrer wird in der 
Regel angeben, welche Satzteile des Mustersatzes beibehalten, welche variiert wer- 
den sollen.) Z. B. bei Einiibung von in, an, auf u. s. w. mit dem Akkusativ: 
Mustersatz: Ich lege das Buch auf den Tisch. 

Variationen: Ich stelle die Flasche auf den Tisch. 


Ich setze das Glas auf den Tisch. 

Ich werfe meine Miitze auf den Tisch. 
Er stellte den Stuhl neben den Tisch. 
Wir setzten uns an den Tisch. 

Ich schob den Kasten unter den Tisch. 


Ferner zur Einiibung des Unterschieds zwischen Dativ und Akkusativ nach 
diesen Priipositionen: 
Mustersatz: Ich lege das Buch auf den Tisch; nun liegt das Buch auf dem Tisch. 


Variationen: Ich setze mich auf den Stuhl; nun sitze ich auf. dem Stuhl. 
Ich stelle den Stock in die Ecke; nun steht der Stock in der Ecke. 
Ich nehme das Buch in die Hand; nun habe ich es in der Hand. 
Er warf das Buch in die Kiste; da lag das Buch in der Kiste. 

Auf dieselbe Weise kann der Unterschied von hier und hierher, da und 
dahin, darin und hinein, zu Hause und nach Hause eingeiibt 
werden. : 

Eine Ubung dieser Art in Form von Frage und Antwort finden wir bei Gouin, 
Notiz 6. 


6. Schliesslich gibt es noch ein Verfahren, wobei das Material zur Antwort in 
der Frage oder Aufgabe teilweise gegeben ist, aber gerade der einzuiibende Satzteil 
nicht. Z. B. der Gebrauch von er, sie, es = it kann geiibt werden, indem der 
Schiiler Fragen beantworten muss, wie folgt: 

Ist das Wasser klar? Ja, es ist klar. 

Ist die Milch gut? Ja, sie ist gut. 

Ist der Garten sch6n? Ja, er ist sch6n. 


‘ 
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Eine sehr niitzliche Ubung der Art besteht darin, dass in einem gegebenen Satze 
ausgelassene Worter oder Endungen vom Schiiler einzufiigen sind. Dieses Verfah- 
ren findet man in einem sonst von der neuen Methode wenig beeinflussten Buch, 
Collar’s Shorter Eysenbach, zur Einiibung der Deklination des Adjektivs (§85. 93) 
und des Relativums (§190) angewendet; z. B. ,,Stark.. Kaffee ist nicht gesund 
fiir dich, lieb.. Karl; du musst schwach.. trinken.” ,,.Der Vogel, von —— wir 
sprachen, war ein Adler.” 

Hierher gehodrt schliesslich das Variieren von gegebenen Sitzen durch Uhber- 
tragung des Verbums in eine andere Person oder Zahl oder Zeit, oder durch Um- 
wandlung eines Hauptsatzes in einen Nebensatz( oder durch Veriinderung der 
Wortordnung, u. s. w. Z. B. zur Einiibung der Inversion wiirde ich u. a. folgende 


Ubungen gebrauchen: 


a) (Stelle das Subjekt an den Anfang!) Dein Buch habe ich nicht. Hier kann 


er nicht sein. Dort ist er. 


b) (Stelle die Worte in Kursivschrift an den Anfang! 


Ich sehe einen Vogel. 


Mein Bruder kam heute. Er sah mich nicht. Ich tue das jeden Tag. Ich tue das 


Jeden Tag. 


Zur Einiibung der Transposition kann man dem Schiiler aufgeben, eine Reihe. 
von gegebenen Hauptsiitzen mittles Voranstellung von ,,Ich weiss, dass” oder der- 


gleichen in Nebensitze zu verwandeln. 


Zur Einiibung einer bestimmten Verbform, etwa der 2. Person Sing. Indik. 
Perf., kann man irgend ein geeignetes Lesestiick mit Umwandlung jedes vorkom- 
menden Verbums in die gewiinschte Form lesen oder schreiben lassen. 


Berichte und Notizen. 


I. Korrespondenzen. 


(Pir die Padagogischen [fonatshefte. ) 


Cincinnati. 


Mit dem wohligen Bewusstsein, nur 
auf ein einziges Jahr wieder angestellt 
zu sein, ziehen simtliche Lehrer im gan- 
zen Staate Ohio ins neue Schuljahr hin- 
ein. Wie ich bereits friiher angedeutet 
habe, kreiste die verflossene Staatslegis- 
Jatur einen ganz neuen Schulkodex zu- 
recht, der unter anderem die Bestim- 
mung enthilt, dass alle jetzt amtierenden 
Lebrer sich stehenden Fusses noch einmal 
einer Priifung unterziehen miissen, um 
nach September 1905 wieder angestellt 
werden zu kénnen. Die hiesige Schulbe- 
hérde hat diese sonderbare Bestimmung 
dermassen zur Ausfiihrung gebracht, 
dass man uns alle anstellte mit der Be- 
dingung jedoch, uns vor Ablauf des 
Schuljahres neue Priifungszertifikate zu 
erwerben, da die jetzt bestehenden als- 
dann keine Giiltigkeit mehr haben wer- 
det, gleichviel auf welche Zeitdauer die- 
selben lauten. Auch werden dann keine 
lebensliinglichen Zertifikate erlangt wer- 
den k6nnen, sondern nur solche auf 2, 3 
Jahre fiirs erste — ich weiss das nicht 


genau; die Sache ist einigermassen ver- 
wickelt und nicht angenehm fiir Lehrer, 
die schon seit Jahren auf Lebzeit ange- 
stellt sind. Natiirlich braucht, wer sonst 
nichts auf dem Kerbholz hat, sich nicht 
zu ingstigen—kurios ist’s dennoch. 
Besser fiel die Sache mit der Einrich- 
tung der neuen Schulrite aus, indem 
alle Stidte der ersten Klasse (20,009 und 
mehr Einwohner) durch ihre jetzige 
SchulbehGrde es bestimmen lassen sol- 
len, wie es in der Zukunft gehalten wer- 
den wird. Cincinnati bekommt daher 
einen aus sieben und zwanzig Mitgliedern 
bestehenden Schulrat, was besonders im 
Hinblicke auf den deutschen Unterricht 
in seiner gegenwirtigen Gestalt sehr 
giinstig ist. Noch eine recht annehmbare 
Bestimmung ist die, dass bestehenden 
oder zu errichtenden Lehrer - Pensions- 
kassen eine gewisse Quote — wenn ich 
mich nicht irre, bis zu vier Prozent — 
der Schulsteuer dem Pensionsfonds zu- 
gewendet werden darf. Das wird unseren 
Fonds ganz bedeutend erhéhen und 
sicher stellen. 


Korrespondenzen. 


Beinahe hatten die mannlichen Lehrer 
hier mit dem September dieses Jahres 
eine GehaltserhOhung bekommen—vom 
$700 und $800 auf $1000 und $1300 
Maximum, aber.... das Ewig-Weibliche! 
Wie ein Mann erhob es sich und pro- 
testierte, allen Vorstellungen taub und 
unzugiinglich: Entweder auch die weib- 
lichen Lehrer, oder gar niemand! Und 
so ist es gekommen. Hiitten die Damen 
nur ein Jahr warten wollen, sie wiirden 
im niichsten Jahre gewiss auch Erhéhung 
bekommen haben. Aber nein! und ce que 
femme vent, Dieu le veut: Weder miinn- 
liche noch weibliche Gehaltserhéhung, 
vielleicht auf Jahre hinaus. ,,Kann ic 
den Hafer nicht fressen, so soll ihn doch 
das Pferd auch nicht haben!” So lisst 
Lafontaine den Hund in der Fabel spre- 
chen. Ich mache es wie Heine, der, an- 
statt eine vorlaute weibliche Frage zu 
beantworten, die Arme fromm iiber der 
Brust kreuzte und gliiubig redete: ,,La 
ilah, ill allah, wam hamed rassul allah!” 
Ich meine ferner, dass jede Zeit, wenn sie 
neue Ideen bekommt, auch neue Augen 
bekommt, und dass es den Menschen 
dann nichts hilft, sich blind stellen zu 
wollen. Das beste wird auch in der 
Frauenfrage sein, man lisst die ,,zer- 
stérende Plétzlichkeit” sich austoben; 
schliesslich wird die ,,begiitigende All- 
miihlichkeit” ja doch siegen, wenn erst 
tiichtig Haare gelassen sind. 

Wihrend der Ferien starb noch der 
deutsche Oberlehrer Aloys Schultz. Er 
war erst einige Jahre im Dienste und 
hatte bald nach seinem Eintritte in das 
ihm fremde Lehrerfach die Erfahrung 
zu verzeichnen, dass dazu feste Nerven 
gehéren, denn die Nerven waren es, die 
den sehr gebildeten und stark scheinen- 
den Mann so herunterbrachten, dass ein 
schnell eintretendes weiteres Leiden ihn 
ohne viel Federlesens hinwegraffen 
konnte. 

Eines anderen vor nz kurzer Zeit 
eingetretenen Todesfalles muss ich ge- 
denken: Friedrich Bartsch, der in den 
weitesten Kreisen so hoch angesehene 
deutschamerikanische | Turnerveteran 
starb hier nach langem Siechtum. Wenn 
er auch mit dem Volksschullehrerstande 
nicht in direkter Verbindung gestanden 
hat, so gehérte er doch durch seine Tatig- 
keit als Turner-Zeichenlehrer und durch 
das grosse Interesse, das er allen Fort- 
schritten im Erziehungswesen, besonders 
aber dem Pestehen des deutschen Unter- 
richts in Schrift und Wort immer be- 
zeugte, ganz und voll zu uns. Ihm fehlte 
es darum auch in unseren Kreisen im 
Leben nicht an Anerkennung, und wir 
werden seiner stets in Ehren gedenken, 
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Einen weiteren grossen Verlust erlitt 
das hiesige Deutschtum durch das Ab- 
leben unseres friiheren Kollegen Karl L. 
Nippert, der, wenig iiber 50 Jahre alt, 
durch ein Herzleiden dahingerafft wurde. 

In Deutschland von deutschamerika- 
nischen Eltern geboren, erzogen und fiir 
das Ingenieurfach ausgebildet, kam Nip- 
pert vor 28 Jahren nach Amerika und 
ergriff ein paar Jahre darauf den Leh- 
rerberuf, dem er 16 Jahre lang als deut- 
scher Oberlehrer und als Schulprinzipal 
in unserer Stadt angehdrte. 

Von Lehrertagen her, als Sekretiir, 
Vizepriisident und Priisident des D. A. 
Lehrerbundes war er in weiteren Lehrer- 
kreisen sehr vorteilhaft bekannt. Vor 
10—12 Jahren wurde er Advokat, Po- 
lizeirichter, Staatssenator und Vize- 
gouverneur von Ohio, ,,Probate”-richter 
und — herzleidend, bis nun der Tod uns 
diesen hochgebildeten, genial-gemiitlichen 
und ganz allgemein beliebten Mann ent- 
riss. 

Ein anderer deutscher Oberlehrer, Ben- 
jamin Wittich, ein durch und durch ge- 
bildeter Schulmann, hat dem Lehrerfache 
Valet gesagt, um sich einem anderen 
Berufe zu widmen. 

Wie bekanntlich Cincinnati im Jahre 
1897 —gelegentlich des Allgemeinen 
Deutschamerikanischen Lehrertages einen 
etwa dreitausend Stimmen starken 
deutschen Kinderchor unter Theo. Mey- 
ders Leitung mit deutschen Volksliedern 
vorfiihrte — das erste Mal, dass so etwas 
hierzulande unternommen worden —, so 
hat es auch kurz vor den Ferien beim 
Cincinnati-Turnbezirksfeste gegen fiinf- 
tausend turnende Zéglinge der 6ffent- 
lichen Schulen in Freiiibungen und teil- 
weisen Geriiteturnen vorgeftihrt und da- 
mit nicht nur einen gliinzenden Lefolg er- 
rungen, sondern auch einen propagan- 
distischen Einfluss pon ungeheurer Kraft 
und Tragweite zur Geltung gebracht. Der 
Anblick dieser frischfrdhlich turnenden 
Kindermassen, je 2—3,000 zusammen, 
war geradezu tiberwiiltigend und so recht 
dazu angetan, diese Seite deutscher Kul- 
turarbeit in Amerika in das herrclichste 
Licht zu stellen. Hunderte und aber 
Hunderte unter den Zuschauern wurden 
zum sonst beliichelten Schulturnen be- 
kehrt, und es wird nunmehr nur an den 
massgebenden Behdrden liegen, demsel- 
ben die allerdings noch zu wiinschende 
Ausbreitung und Erhdéhung der Leistun- 
gen zu sichern. 


Schreiten wir auf diesem — fort, 
dann kénnen unseretwegen noch mehr 
Herren Professoren Biicher gegen das Ge- 
bahren der Deutschamerikaner und gegen 
das deutschamerikanische Volksschul- 
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wesen driiben drucken lassen und ihr 
eigenes Nest beschmutzen. Sie werden 
vielleicht nur zu bald gewahren, dass sie 
den Ast abgesiigt haben, auf dem sie 
jetzt so stolz horsten; das Deutschtum 
in Amerika aber wird fortbestehen, nur 
stirker und angesehener, anscheinend 
getrennt im Haushalte, vereint, wenn es 
gilt zu handeln und zu schlagen. Davon 
wird man sich bei der bevorstehenden 
Schiller-Feier auch hier tiberzeugen, und 
fiir deren Vorbereitung ist auch den Ver- 
tretern unserer ¢deutschen Lehrervereine 
der diesen gebiihrende Anteil einge- 
riumt worden. 

Am 6. September beginnen wir 
unsere Jahres - Verproviantierung beim 
» Teachers’ Institute”, und am 12. -treten 
wir wieder in der Schule an. Proficiat! 

Unser deutscher Superintendent, Herr 
Dr. Fick, ist wohlbehalten von seiner 
Europareise heimgekehrt, hat also, da er 
sich hauptsichlich in Italien aufhielt, den 
alten Spruch ,,Vedi Napoli e poi muori!” 
zu Schanden gemacht. 


& 


Mitwaukee. 

Kleine Ursachen haben oft grosse 
Wirkungen. Da man jetzt so viele Sachen 
als niitzlich und notwendig erachtet, in 
den Offentlichen Schulen gelehrt zu wer- 
den, so gestaltet sich denn dadurch auch 
der Lehrplan recht vielseitig, und die 
armen Lehrer wissen oft nicht, wie sie 
alle diese Lehrgegenstiinde unterbringen 
und wo sie die dafiir nétige Zeit her- 
nehmen sollen. So wurde denn in einer 
Versammlung im Mai in der “Teachers’ 
Association” ein Ausschuss ernannt, um 
Mittel und Wege zu finden, wie diesem 
Ubelstande, niimlich der Uberbiirdung des 
Lehrplans, abzuhelfen sei und dann 
eventuell dem Schulrat passende Vor- 
schlage zu machen. 

Da hatte denn eine “smarte school- 
ma’m” auch bald des Riitsels Lésung ge- 
funden und schlug ganz unverfroren in 
der niachsten Versammlung vor, den 
deutschen Unterricht im ersten und 
zweiten Grade einfach abzuschaffen. Wie 
das in die Zeitung kam, da gab’s Auf- 
ruhr; denn die Deutschen Milwaukees 
lassen sich den deutschen Unterricht 
nicht so leicht rauben und sind sehr auf 
der Hut, beizeiten die Gefahr abzuwen- 
den. War nun die Sache auch an und fiir 
sich dumm und einfaltig und von keiner- 
lei Bedeutung, da sie nur als naseweise 
Ausserung eines iiberklugen Damchens 
anzusehen war, so konnte man ander- 
seits doch nicht wissen, ob nicht der 
‘Vorschlag doch bei dem einen oder an- 


dern Schuldirektor Anklang finden wiirde, 


Vor allem aber war man noch ganz im 
Unklaren betreffs der Stellung des neuen 
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Supt. Pearse zum deutschen Unterricht. 
Schon hatte der hiesige Turnverein Mil- 
waukee, der stets bei der Hand ist, wenn 
es gilt, die Fahne des Deutschtums hoch- 
zuhalten und seine edlen Giiter zu ver- 
teidigen, die Sache in die Hand genom- 
men, um in einer Offentlichen Bespre- 
chung sich iiber die geeigneten Schritte 
klar zu werden und dann bei dem Schul- 
rat vorstellig zu werden, als Supt. Pearse 
plétzlich der ganzen Sache ein Ende 
machte. 

Eine hiesige deutsche Zeitung hatte 
sich namlich an ihn gewandt und sich 
seine Meinung iiber den deutschen Un- 
terricht erbeten. Herr Pearse gab dann 
folgende offene und miinnliche Erklarung 
ab: ,.In Beantwortung Ihrer Frage be- 
ziiglich des deutschen Unterrichts in den 
6ffentlichen Schulen Milwaukees _ er- 
scheint es mir klar, dass darin den 
Wiinschen der Bewohner der Stadt vor 
allen Dingen Rechnung getragen werden 
muss. Manche Stiidte haben in ihren 
Schulen Handfertigkeitsunterricht, an- 
dere nicht. Einige treiben systematische 
Ausbildung des K6rpers, andere nicht. 
In gleicher Weise lehrt man in einigen 
Stiidten die Grundelemente des Gesangs, 
in andern nicht. In Milwaukee ist es ge- 
briuchlich, Deutsch zu lehren als einen 
Teil des regelmiissigen Schulpensums. So 
lange nun die Bewohner der Stadt dies — 
wollen, wird der Unterricht auch beibe- 
halten werden miissen. Ich glaube nicht, 
dass irgend welche Aussicht vorhanden 
ist, dass der deutsche Sprachunterricht 
in unsern Offentlichen Schulen aufgege- 
ben wird; und ich fiir meine Person neige 
in keiner Weise der Ansicht zu, dass es 
geschehen sollte; auch habe ich nie daran 
gedacht, einen solchen Vorschlag zu ma- 
chen. Wenn es mir erlaubt ist, ein Ur- 
teil zu wagen, mochte ich sagen, dass der 
deutsche Unterricht in den 6ffentlichen 
Schulen von Milwaukee schwerlich auf- 
gehoben werden wird, ausser die deut- 
schen Biirger Milwaukees fordern es.” 

Carroll G. Pearse, 
Supt. der 6ffentlichen Schulen. 


Bemerken méchte ich hier noch, dass 
wir alle ne in den Schulen 
haben, die Supt. Pearse anfiihrt, als 
Handfertigkeitsunterricht, Turnen und 
Gesangsunterricht. Nun, das war ge- 
——— wie ein Mann, offen und ehrlich, 
ohne Riickhalt und Hintergedanken. 
Jedermann weiss also jetzt, dass Supt. 
Pearse nicht fiir Abschaffung, Verkiir- 
zung oder Beeintriichtigung des deutschen 
Unterrichts zu haben ist. 


Ubrigens méchte ich noch hinzufiigen, 
dass schon seit Jahren sich gar keine 
Stimmen, weder editoriell noch in Ein- 
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ndts, in den englischen Zeitungen 
ilwaukees gegen den Unterricht im 
Deutschen erhoben haben, trotzdem das 
Schulbudget von Jahr zu Jahr hoher 
wird, und dieses Jahr nahezu eine Mil- 
lion erreicht hat. Es scheint also, als ob 
die Feinde desselben es endlich einge- 
sehen, dass alle ihre Bemiihungen in die- 
ser Hinsicht fruchtlos sind und sie sich 
endlich mit Grazie und Bonhomie in das 
Unvermeidliche zu schicken haben. So- 
dann wiire auch die Zeit zu einer solchen 
itation sehr schlecht gewahlt, denn die 
Wahlen stehen vor der Tiir, und da 
braucht man die guten Deutschen, oder 
doch wenigstens ihre Stimmen, und so 
lisst man sie ungeschoren, ja nennt sie 
sogar “our dear German fellow Fe all 


Professor Dr. Rein in Milwaukee. Sie 
ist doch noch nicht ganz ausgestorben, 
die deutsche Gemiitlichkeit in unserem 
Lande. Damit soll indes nicht gemeint 
sein jene soldatenspielende, kamerad- 
schaftsduselige Deutschtiimelei, die lei- 
der nur den einen sehr zweifelhaften 
Segen haben kann, der bei uns schon 
allzusehr ins Kraut geschossenen Pflanze 
des Militarismus Nahrung zuzufiihren. 
Es ist vielmehr gemeint jene, wenn auch 
manchmal allzutiefe Innigkeit der Ge- 
fiihle, die die Wurzel ist des vielgeriihm- 
ten und ebenso geschmiihten deutschen 
Idealismus, der in der Studentenzeit alles 
in rosafarbne Schminke taucht, der aber 
auch in den erniichterten Mannesjahren 
zu begeistern vermag zu grossen, edlen 
Taten. Dass die obige Behauptung be- 
griindet ist, zeigte sich gelegentlich des 
Besuches, mit dem Dr. Wm. Rein, Prof. 
der Pidagogik und Philosophie zu Jena 
am Abend des 19. Septembers unsern 
Deutschen Lehrerverein beehrte. Vorher 
hielt der deutsche Gelehrte, dessen Na- 
men in Schriften seit beinahe 2 Jahr- 
zehnten jedem deutschen Schulmeister 
riihmlichst bekannt sind, unter den 
Ausspizien des Lehrerseminars im Turn- 
saale desselben einen Vortrag itiber die 
Entwicklung des Schulwesens in Eng- 
land, Frankreich und Deutschland, der 
Dank der geistvollen Ausfiihrung des 
Redners von Anfang bis zu Ende mit 
hohem Interesse verfolgt wurde. Der 
grosse Saal des Turnlehrerseminars war 
bis auf den letzten Platz gefiillt; von 
den hervorragenden Pers6nlichkeiten 
unseres Milwaukeer Schulwesens fehlten 
nur wenige, und eine grosse Anzahl der 
Vertreter des intelligenten Deutschtums 
unserer lieben Stadt Milwaukee hatte 
sich eingefunden; — was aber der Phy- 
siognomie des Ganzen einen besonders 


wohltuenden Zug verlieh, war, dass bei 
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dieser Gelegenheit alle djg Schulmeisterei 
leider hierzulande hiufig noch trennenden 
Schranken niedergeworfen waren. So 
fanden wir unter den begeisterten Zu- 
hérern Vertreter von allen Erziehungs- 
instituten Milwaukees und seiner Nach- 
barschaft: Professoren der Staatsnormal- 
schule, dem Downer College, Direktor und 
Professoren der Northwestern Universi- 
tit von Watertown, einer hdheren An- 
stalt der lutherischen Wisconsin Synode, 
Professoren des zur Missouri-Synode ge- 
hérigen Concordia-College und der ge- 
samten Lehrerschaft beider Synoden. Sie 
alle vereinte der Gedanke, dem hervor- 
ragenden Vertreter deutscher Pidagogik 
ihre Huldigung darzubringen. 

Nachdem Prof. Rein in meisterhaft 
akademischer Weise, wie sich von selbst 
versteht, seiner Aufgabe sich entledigt, 
folgte er einer Einladung des Vereins der 
deutschen Lehrer an den 6ffentlichen 
Schulen, die ihm einen Empfang in dem 
oberen Saale des Lehrerseminars bereitet 
hatten. Dank dem emsigen Titigkeit des 
Herrn Lucas, Prisidenten des Vereines, 
sowie des fiir solche Zwecke ernannten 
Komitees unter Frl. Hohgrefe, war es 
trotz der kurzen Zeit, die zu Gebote 
stand, gelungen, alle Vorbereitungen zu 
einer wiirdigen Aufnahme der Ehren- 
giste zu treffen. Zu denselben gehérte 
auch unser neuer Schulsuperintendent 
Carrol S. Pearse, der von Anfang bis zu 
Ende der Feier beiwohnte und dem es 
augenscheinlich in der Mitte seiner 
deutschen Lehrer ganz wohl gefiel. 


Eine lange Tafel war einfach, aber ge- 
schmackvoll von unsern Damen herge- 
richtet, denselben Damen, die stets bei 
solchen Gelegenheiten in dankeswertester 
Weise den wirtschaftlichen Pflichten und 
Lasten sich unterzogen haben. 


Herr Lucas, Pris, des D, L. V., waltete 
in gewandter, launiger Weise seines 
Amtes als Toastmeister. Es war Sor 
getragen worden, einige passende Musik- 
einlagen einzufiigen, die in gelungener 
Weise, in Abwechslung mit den verschie- 
denen Reden geliefert wurden. 

Der Reigen wurde eréffnet von Prof, 
Rein, der in gemiitvoller Weise seine 
Beobachtungen wihrend seines Aufent- 
halts in unserm Lande schilderte und 
pier. | zugestand, dass er sich nie so 
gemiitlich wohl gefiihlt hatte, wie an 
diesem Abend in der Mitte der deutschen 
Lehrerschaft der deutschesten Stadt der 
Union. In bescheidener Weise lehnte er 
es ab, sich iiber das amerikanische Schul- 
wesen zu dussern und schilderte in eini- | 
gen launigen Anekdoten, welchen 
Missgriffen ein voreiliges und unreifes 
Aburteilen fiihren kénne. Der herzlichste 


‘ 
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Dank fiir die ihm erwiesene Ehrenbe- 
zeugung bildete den Schluss seiner Rede, 
die natiirlich mit dem herzlichsten Beifall 
aufgenommen wurde. 

Prof. Ernst von Watertown sprach 
uiber die hohe Aufgabe deutscher Pada- 
gogik in unsern Landen und mahnte die 
Vertreter derselben, nicht miide zu wer- 
den, die hohen, idealen Ziige derselben so 
viel als méglich in der praktischen Be- 
rufsarbeit zum Ausdruck zu bringen. — 
Superintendent Pearse zeigte in langerer 
Rede, dass er die deutsche Pidagogik 
wohl studiert und die Ziele und den Wert 
derselben wohl erkannt habe, und dass 
-besonders die praktische Anwendung der- 
selben in den deutschen Gewerbeschulen 
unsre eifrige Nachahmung verdiene. Zum 
Schluss kntipfte Dr. Rahn vom deutschen 
Lehrerverein an die Worte Prof. Reins 
an und wies nach, dass wir alle Ursache 
haben, mit hohem Stolz auf die Entwick- 
lung unseres Milwaukeer Schulsystems 
zu blicken, wie wir es hier wohl verstan- 
den haben, das Beste und Brauchbarste 
der Schulsysteme des alten Landes aus- 
zuwahlen und zur Anwendung zu bringen. 
Wenn es dennoch hiiben wie driiben nicht 
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zu verkennende Miingel giibe, so li 
dieselben hier einerseits in der Unvoll- 
kommenheit aller menschlichen Einrich- 
tungen, ganz besonders aber in der Tat- 
sache, dass wir hier doch noch so gar 
jung sind, wenn wir bedenken, dass noch 
vor kaum einem halben Jahrhundert un- 
sere ,schéne Erde” ein Tummelplatz 
der Indianer gewesen. Die allzu hasti 
Jagd nach dem allmiichtigen Dollar, sowie 
die allzueifrige Anbetung des Gétzen 
Erfolg” habe uns bisher gehindert, die 
Bildungsideale der deutschen Schule zu 
verwirklichen, doch habe in erster Linie 
der deutsche Unterricht durch seine Ver- 
treter diese Ziele ins Auge gefasst, und 
werde an der Verwirklichung derselben 
arbeiten, so lange ihm eine Statte in un- 
serm Schulwesen beschert sei, zu Nutz 
und Frommen unserer amerikanischen 
Jugend und zum Segen unseres herr- 
lichen, schGnen und grossen Vaterlandes. 
So verlief der Abend in hoch genuss- 
reicher, harmonischer Weise, und alle, die 
an demselben zugegen waren, werden 
ohne Ausnahme die Erinnerung daran zu 
den angenehmsten ihres Berufslebens 
ziihlen. 


Umschau. 


Vom Lehrerseminar zu Milwaukee. 
Das Nationale Deuschamerikanische Leh- 
rerseminar hat am 6. September den 27. 
die Deutsch-Englische Akademie den 54., 
und das Turnlehrerseminar des Nord- 
amerikanischen Turnerbundes den 27. 
Jahreskursus in den Anstaltsgebiiuden 
am Broadway zu Milwaukee begonnen. 
Die Akademie zeigt einen erfreulichen 
Zuwachs an Schiilern in allen Klassen. 
Bedauerlich ist der Umstand, dass Frau 
Magdalene Boppe, in der Herr D. eine 
dusserst tiichtige, erfahrene Lehrkraft 
gewonnen hatte, wegen Wiederverhei- 
ratung am 1. Oktober die Schule ver- 
lassen hat. Der Posten des Klassen- 
lehrers des achten Grades und Lehrers 
der englischen Sprache und Literatur am 
Seminar ist durch Herrn Chas. Babcock, 
M. S., aus Boston neubesetzt worden. 
Durch ein Vermichtnis des Herrn Her- 
mann Stern, besonders aber durch die 
Freigebigkeit einiger Mitglieder des 
Schulvorstandes, wurde es mdglich, das 
Handfertigkeitszimmer mit neuen, 
elektrisch betriebenen Siige- und Drech- 
selmaschinen neu auszustatten, sowie zu 
dem physikalischen Apparat der Schule 
manches Neue, wie Cooksche Rohre mit 
Leuchtschirm, Marconi - Instrument, 
Geissler - RGhren, zerlegbare Dynamo- 
maschine, Pascalsche Vasen, und noch 


manches andere, hinzuzufiigen. Alle diese 
Neuanschaffungen kommen natiirlich 
auch dem Unterricht im Seminar zu- 
gute. 

Zwolf Zoglinge wurden nach abgeleg- 
ter Priifung in das Seminar aufgenom- 
men, drei miinnliche und neun weibliche. 
Ihrer. Befahigung nach wurden zwei der 
oberen, zwei der mittleren und die iibri- 
gen der unteren Klasse zugeteilt. Von 
giinstiger Vorbedeutung fiir den Fort- 
schritt der Klassen ist diesmal die gleich- 
miissig gute Vorbildung der neueinge- 
tretenen Zéglinge. Eine Neuerung ist in- 
sofern zu verzeichnen, als zum ersten 
Mal dem Seminar zwei junge Damen 
(Lehrerinnen) angehdren, die sich im 
praktischen Gebrauche der deutschen 
Sprache die nétige Fertigkeit erwerben 
wollen, wozu sich in Seminar und Schule 
reichlich Gelegenheit bietet. 

In das Turniehrerseminar des N. A. 
Turnerbundes sind zw6lf Ziglinge, sieben 
Herren und fiinf Damen, eingetreten. 
Zwei Mitglieder der diesjahrigen Klasse 
wollen sich ein Diplom fiir Turnlehrer an 
hdheren, Volks- und Vereinsschulen er- 
werben, fiinf ein solches fiir Turnlehrer 
an héheren und Volksschulen, und fiinf 
ein solches fiir Turnlehrer an Volks- und 
Vereinsschulen, Diejenigen Zéglinge des 
Turnlehrerseminars, die nicht vom 
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sprachlichen Unterricht entbunden sind, 
erhalten diesen Unterricht in der einen 
oder andern der drei Seminarklassen, 
wihrend fiir den Unterricht in Anatomie, 
Physiologie und anderen Fiichern eine 
derartige Trennung nach Vorbildung und 
Befahigung nicht besteht. 

Als erstes bedeutsames Ereignis in 
dem eben begonnenen Termin des Leh- 
rerseminars verdient der Vortrag ge- 
nannt zu werden, den Prof. Dr, Rein 
von der Universitat Jena auf die Ein- 
ladung des Verwaltungsrats des Lehrer- 
seminars am Abend des 19. September 
’ yor einem sehr zahlreichen, meist aus 
Lehrern bestehenden Publikum gehalten 
hat. Prof. Rein sprach iiber ,,Erziehungs- 
methoden Englands, Frankreichs und 
Deutschlands.” Er fiihrte aus, wie das 
Prinzip der Dezentralisation, der Nicht- 
einmischung des Staates, die gesamte 
englische Schule noch immer beherrsche; 
wie dagegen die franzdsische Schule, 
namentlich in den Zeiten des grossen 
Napoleon, der Pestalozzis Gedanken von 
der Erziehung des Volkes als unpraktisch 
von sich gewiesen habe, gapz in dem 
Banne des Prinzips von der Zentralisa- 
tion stehe, wie jedoch Frankreich nach 
dem Tage von Sedan den Blick nach in- 
nen gerichtet und sein Schulwesen griind- 
lich reformiert habe. In Deutschland 
nun halte der Staat die Leitung des ge- 
samten Erziehungswesens fest in der 
Hand, doch nicht so, dass Privatinteres- 
sen nicht umgestaltend und fdérdernd 
einwirken diirften. Wie Deutschland zur 
Forderung der Erziehung nicht ver- 
schmiaht, das Gute aus andern Landern 
zu holen, zeigte er in dem Hinweise auf 
die aus England iiberlieferte Spielbe- 
wegung, die in D. recht miachtig gewor- 
den ist und die der geistigen Uberburdung 
der deutschen Schuljugend die Wage zu 
halten bestimmt sei. 

Es war nicht der Inhalt des Vortrages, 
der vielen Anwesenden mehr oder weni- 
ger bekannt gewesen sein diirfte, was die 
Zuhorer veranlasste, atemlos bis zum 
letzten Worte dem gefeierten Redner zu 
lauschen. Die freie Rede, die Einfachheit 
des Ausdrucks, und besonders die jugend- 
lich feurige Begeisterung des Vortragen- 
den zogen jeden Anwesenden unwider- 
stehlich in den Bann dieses grossen 
Lehrers. Wir verstehen jetzt, warum 
Herrn Prof. Dr. Rein die Horer aus allen 
Landern zustrémen. 


Nach dem Vortrage verweilte Herr 


Prof. Rein noch ein Stiindchen in den 
Réaumen des Lehrerseminars, und zwar 


als Gast des Vereins der Lehrer 


Deutschen von Milwaukee. Manches 
ernste und heitere Wort wurde da ge- 
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redet, und auch manch Glas geleert! Als 
Herr Prof. Rein sich schliesslich erhob, 
um fiir die ihm gebrachten Ehrungen zu 
danken, legte er noch ein kriiftig Wért- 
lein zugunsten der Pflege der deutschen 
Sprache ein. Seiner Meinung nach 
miissten die Deutschamerikaner kraft der 
Macht, die in der Kenntnis der englischen 
und der deutschen Sprache al- 
lein schon liege die gebietende Macht im 
Lande sein. Herr Prof. Rein mag auf 
der Fortsetzung seiner Reise noch 
manchen Beweis gesammelt haben, 
warum das Deutschtum dieses Landes 
die ihm gebiihrende Stellung nicht ein- 
nimmt. EKiner der Griinde ist der, dass 
es dem Deutschtum an selbstlosen, ziel- 
bewussten Fiihrern fehlt. Nachdem 
Herr Prof. Rein so miichtig die Herzen 
gepackt, mag in manchem Zuhérer der 
Wunsch rege geworden sein, der be- 
geisterte, beredte Mann méchte ein 
Apostel des Deutschtums in Amerika 
werden! 

Herr Prof. Dr, Rein sollte urspriinglich 
zwei Vortrage im Lehrerseminar halten; 
seine verspatete Ankunft in Amerika 
machte jedoch eine Anderung und Ver- 
schiebung des samten Vortragspro- 
grammes notwendig. Aufrichtig bedauert 
wurde allerseits, dass die Reisepliine des 
Herrn Professors keine Verlangerung des 
Milwaukeer Aufenthalts  gestatteten. 
Ais am Abend des 19. September der 
Vortrag tiber Erziehungsmethoden im 
Seminargebaude seinen Anfang nehmen 
sollte, langte Herr Prof. Rein in Mil- 
waukee an; friih am andern Morgen 
fiihrte ihn das Dampfross bereits wieder 
tiber die Grenzen Milwaukees hinaus. 
Der Aufenthalt war wirklich allzu kurz 
Auf Wiedersehen! 


Preisausschreiben. Bei Gelegenheit der 
Feier zu Ehren der deutschen Wissen- 
schaft in der ,,University of Chicago” im 
Marz dieses Jahres machte der Prasident 
der Universitat, Prof. Wm. R. - 
bekannt, dass Frau Konrad Seipp von 
Chicago zum Gedichtnis an ihren ver- 
storbenen Gatten drei Preise von 3000, 
2000 und 1000 Dollars gestiftet habe 
fiir die besten Arbeiten iiber das folgende 
Thema: ,,Das Deutsche Element in den 
Vereinigten Staaten unter besonderer 
Beriicksichtigung seines politischen, ethi- 
schen, sozialen und erzieherischen Ein- 
flusses.” 

Die Arbeiten sind abzuliefern bis zum 
22. Mirz 1907 inklusive, an das _ ,,Ger- 
man Department of the University of 
Chi 


Die Arbeiten kénnen in englischer oder 
in deutscher Sprache verfasst werden; 
die zur Ver6ffentlichung gewihlte Schrift 
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wird jedenfalls in  englischer—wenn 
méglich auch in deutscher — Sprache 
gedruckt werden. 

Das Buch wird unter den Auspizien 
der Universitat von Chicago bei einer 
erstklassigen Verlagshandlung in den 
Vereinigten Staaten von Amerika ver- 
legt und wird dieses auf dem Titelblatt 
vermerkt werden. 

Die Hilfte der aus dem Vertrieb des 
Buches vom Verleger wiihrend der ersten 
zehn Jahre nach dem Tage der Ausgabe 
erzielten Reineinnahme fliesst dem Autor 
zu (neben dem errungenen Preise), die 
andere Hialfte und nach Ablauf von 
zehn Jahren die volle Reineinnahme er- 
halt das ,German Department of the 
University of Chicago” zur Foérderung 
deutscher Forschung und Wissenschaft 
in den Vereinigten Staaten. 

Die Preise werden den Gewinnern 
durch ein aus drei Richtern bestehendes 
Komitee zuerkannt; dieses Komitee soll 
auch das zur Ver6ffentlichung geeignetste 
Werk auswihlen, das indessen nicht das 
mit dem ersten Preise bedachte zu sein 
braucht. Die nicht gewiihlten Schriften 
werden den Autoren zuriickgesandt. 

Zur Forderung von Arbeiten auf Spe- 

zialgebieten,- die in den Rahmen der ge- 
stellten Preisaufgabe fallen, steht den 
Preisrichtern das Recht zu, solche Werke 
ganz oder teilweise zu erwerben und sie 
unter dem Namen des Autors dem ge- 
wahlten Werk anzugliedern. Der Preis 
hierfiir ist fiir die Zeile 7 Cents, d. h. 
ungefahr 30 Pfennige bis zu 50 Seiten. 
Fiir langere Aufsiitze, deren Ver6ffent- 
lichung erwiinscht erscheint, wird beson- 
dere Vereinbarung zu treffen sein. 
. Das Buch soll einen Umfang von etwa 
800 Druckseiten haben in dem Format 
etwa wie Treitschke, Deutsche Geschich- 
te, Band 1. 


Da das Buch in erster Linie zum Stu- 
dium fiir junge Leute an Colleges und 
Universitiiten bestimmt ist, muss es in 
anziehender Form geschrieben sein. 

Das Buch soll zahlreiche Ilustrationen 
enthalten; diese Einzelheiten werden vom 
German Department der Universitat in 
Chicago bearbeitet werden. 

Herr Karl Schurz hat das Preisrichter- 
amt bereits angenommen; man _ hofft, 
dass der friihere Botschafter der Ver- 
einigten Staaten in Berlin, Herr Andrew 
D. White, gleichfalls als Preisrichter 
fungieren wird. Diese beiden Herren 
sollen einen dritten Preisrichter ernen- 
nen. 

Dem deutschen Konsul Dr. jur. Walter 
Wever in Chi und bei dessen Ver- 
hinderung dem jeweiligen deutschen Ge- 
neral - Konsul in New York wird das 
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Recht tibertragen, jede Schwierigkeit, die 
im Laufe von drei Jahren entstehen 
kann, aus dem Wege zu raumen, auch im 
Verhinderungsfalle an Stelle der vorge- 
nannten Preisrichter, andere Herren dazu 
zu ernennen. Herr Wever, wie bei seiner 
Verhinderung der etwa entscheidende Ge- 
neral-Konsul in New York, darf aber 
weder als Mitbewerber um den Preis 


noch als Preisrichter fungieren, die 
Preisrichter ebensowenig als Mitbe- 
werber. 


Es ist bekannt, dass die Nationale 
Lehrerversammlung — N. E. A. — all- 
jahrlich Resolutionen annimmt. 

Diese Resolutionert weisen gewohnlich 
auf die Wichtigkeit der Schule hin, for- 
dern eine Ausdehnung der Machtbefug- 
nisse des ,,Bureau of Education”, u. s. w. 
In diesem Jahre hat die Versammlung 
zwei Resolutionen angenommen, die 
einen Sieg der Volksschullehrerinnen 
verzeichnen, Es sind dies die Reso- 
lutionen, welche eine feste An- 
stellung der Volksschullehrer und 
hihere Gehalter verlangen, so- 
wie die Resolutionen, welche die Kin- 
derarbeit regeln. 

Die Resolutionen lauten im Wortlaut: 

7. Wie believe that merit and merit 
alone should determine the 
employment and retention 
of teachers, that, after due 
probation, tenure of office 
should be permanent during 
efficiency and good be- 
havior, and that promotions should 
be based on fitness, experience, profes- 
sional growth and fidelity to duty. We 
especially commend the efforts that are 
being made in many parts of the country 
whereby teachers, school officials, and 
the general public working together for 
a common purpose are securing better 
salaries for teachers and de- 
vising a better system for conserving 
the rights and privileges of all and for 
improving the efficiency of the schools. 

9. We advocate the enactment arid 
rigid enforcement of appropriate laws 
relating to child labor, such as will pro- 
tect the mental, moral and physical well- 
being of the child, and will be conducive 
to his educational development inte 
American citizenship. 


Chicagoer Lehrerinnen siegreich. Im 
»Cireuit Court of Cook County” ist am 
22. August d. J. vom Kreisrichter Dunne 
jin dem Prozess der Lehrerinnen gegen 
den Schulrat eine Entscheidung zugun- 
sten der Lehrerinnen abgegeben worden. 

Am 28. Februar 1900 setzte der Schul- 
rat das Gehalt der Lehrkriifte um $7.50 
pro Monat herab; die so erniedrigten 
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Gehiilter wurden von Januar bis Juni 
1900 bezahlt. 

Im Sept. 1900 erschien ein Ausschuss 
der ,,Chicago Teachers’ Federation” mit 
einem Anwalt vor dem ,,State Board of 
Equalisation” in Springfield und ver- 
langte, dass derselbe die Gerechtsame 
der Gasgesellschaft, der Strassenbahn- 

lischaft und verschiedener anderer 
Korporationen zu dem Betrage von 200 
Millionen Dollars auf die Steuerliste 
setze. Der ,,Board” ignorierte dieses 
Verlangen. 

Nun forderten die Lehrerinnen am 16. 
Nov. 1900 im_ ,,Cireuit Court” von 
Sangammon County, in welchem Spring- 
field liegt, einen ,,writ of mandamus” ge- 
gen den ,,Board of Equalisation.” 

Mit der den Korporationen eigenen 
Hartniickigkeit wehrten sich die fiinf 
Gesellschaften gegen die Besteuerung. 

Nicht weniger als fiinfmal.wurde der 
Prozess zwischen dem 16. Nov 1900 und 
dem 22. Aug. 1904 in den verschiedenen 
Gerichtsh6fen verhandelt. 

Sehliesslich bezahlten die Gesellschaf- 
ten die ihnen auferlegten Steuern. Von 
diesen so durch die Agitation der Lehrer- 
innen eingetriebenen Steuern (die Schul- 
behérde sowie andere Stadtimter kiim- 
merten sich nicht um die Klage) erhielt 
der Schulrat der Stadt die Summe von 
$249,554. 

Nun verlangten die Lehrerinnen fiir die 
sechs Monate des Jahres 1900 die Nach- 
zahlung ihres Gehalts. Der Schulrat 
weigerte sich, das zu tun, sondern wollte 
das Geld anderweitig verwenden, 


2,300 Lehrerinnen gingen nun vor den 
Richter Dunne und ersuchten um einen 
Einhaltsbefehl gegen den Schulrat, die 
Summe fiir andere Zwecke als fiir Zah- 
lung des riickstiindigen Gehalts auszu- 
geben. 

Diesen Einhaltsbefeh] hat nun Richter 
Dunne am 22. August den Lehrern ge- 
geben. Er lautet: 

»The prayer of the petition, restrain- 
ing the Board of Education from using 
the funds described in the bill to an 
amount sufficient to pay the defendant- 
teachers the balance due them for the 
salaries of January to June 1900 in- 
clusive, on the same basis that they were 
paid in December 1899, for any purpose 
other than paying the same to the de- 
fendant-teachers and praying that the 
same be paid to the defendent-teachers 
is granted and it is so ordered.” 

Durch diese Entscheidung erhalten nun 
2,300 Lehrerinnen je $45.00 nebst Zinsen, 


wenn der Schulrat nicht etwa Berufung. 


einlegt, und das Obergericht die Ent- 
scheidung des Richters Dunne umstdésst. 
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Der Anwalt des Schulrats hatte be- 
hauptet, dem Schulrat stehe das Recht 
zu, die Gehilter der Lehrer, welche im 
Juni 1899 angestellt wurden, im Febr. 
1900 herunterzusetzen, wenn es notwen- 
dig erscheine. Hierzu bemerkte das Ge- 
richt: 

»A valid contract made between the 
Board of Education and the teachers by 
the resolution of January 11, 1899, the 
election of the teachers in the following 
June, and the performance by the 
teachers of their work under the con- 
tract, cannot be abrogated by the reso- 
lution of ipse dixit of the the Board in 
February, 1900, no matter what may 
have been the motives or necessities 
inspiring the resolution.” 

Die Entscheidung enthialt eine Riige, 
die der Schulrat wohl nicht erwartet hat. 
Die Lehrerinnen hingegen werden belobt, 
dass sie die Behdrden gezwungen haben, 
ihre Pflichten zu erfiillen. 

»While the defendant,” heisst es in 
dem Urteil, ,the Board of Education, sat 
supinely by, and while other public 
officials, more especially charged with the 
levy and collection of these taxes, re- 
fused to perform their sworn duty, this 
complainant, (Friiulein Katharina Gog- 
gin, welche im Namen der Lehrerinnen 
um den Einhaltsbefehl nachsuchte) acting 
for and on behalf of these same teachers, 
out of their own limited resources, went 
out and performed the duties which, 
primarily, devolved upon the tax-levying 
bodies of the state and secondarily, upon 
the Board of Education, to see that the 
tax-levying officers of the state collected 
the taxes honestly belonging to the 
schools of the city, and brought about 
the payment of these dishonestly with- 
held taxes.” 


Dr. W, Rein hat, einem Rufe der Uni- 
versitiit Manchester folgeleistend, im 
Laufe dieses Sommers dortselbst Vor- 
triige gehalten, bei welcher Gelegenheit 
ihm von der Universitat der Titel eines 
Doctor of Letters” honoris causa ver- 
liehen wurde. Der Vizekanzler der Hoch- 
schule und insbesondere Professor Find- 
lag hoben die Verdienste Reins als eines 
Fihrers in den piadagogischen Wissen- 
schaften hervor, wobei vornehmlich auf 
die Bedeutung des Universitits-Seminars 
in Jena fiir Lehrer aus allen Landern und 
auf zwei Ziige in seinen Darlegungen, die 
man in England besser zu schatzen wisse 
als vielleicht in Deutschland, hingewiesen 
wurde; namlich Rein sahe auf Einheit 
bei dem Werke der Erziehung, das die 
Lehrer von der Dorfschule bis zur Univer- 
sitiit umfasse und er raéume auch den 
Frauen einen gebiihrenden Platz in der 


270 Padagogische Monatshefte. 


Erziehung ein. Die Klassen im Neben- 
hause der Ubungsschule in der Bruns- 
wickstrasse, die zu er6ffnen Rein einge- 
laden wurde, sollen_ kiinftig  ,,Rein- 
Klassen” genannt werden. In seiner An- 
sprache legte Prof. Rein die Geschichte, 
Notwendigkeit und LEinrichtung des 
Jenenser Seminars dar. 

Universitit und Volksschullehrer. Im 
bayrischen Landtage wiinschte bei der 
Generaldebatte zum Kultusetat Abgeord- 
neter Dr. Andreae eine eigene Professur 
fiir Pidagogik. Kultusminister Dr. v. 
Wehner antwortete darauf: ,,Dass das 
heurige Budget in dieser Hinsicht keine 
Position erhilt, wird, glaube ich, auch 
den Herrn Dr. Andreae nicht uberraschen. 
Im wtbrigen glaube ich allerdings auch, 
dass die Einrichtung einer eigenen Pro- 
fessur fiir Paidagogik wenigstens an einer 
der drei Landesuniversitaten nicht mehr 
allzulange wird zuriickgestellt werden 


* koénnen.” — In der 2. badischen Kammer 


erklirte der Kultusminister am 15. Juni: 
Was das Studium der Lehrer an den 
Universitiiten anlangt, so werde eine Ver- 
ordnung ausgearbeitet, die unter gewis- 
sen Bedingungen das Universitatsstu- 
dium erméglicht. — In Wiirttemberg hat 
die Kammer der Abgeordneten beschlos- 
sen, eine Eingabe der beiden Landesleh- 
rervereine, den Seminarabiturienten den 
Besuch der Hochschule zu gestatten und 
einen fiir Pidagogik zu er- 
richten, der Regierung zur Erwiaigung zu 
tiberweisen. 

Eine Waldschule. Eine Waldschule, 
eine vollstiindig neue Einrichtung, will 
der Charlottenburger Magistrat errich- 
ten. Diese Waldschule ist fiir solche 
Kinder bestimmt, die zwar nicht krank 
sind, aber so schwiichlich, dass sie den 
Keim von Krankheiten in sich aufnehmen 
kénnen. Die Kinder bleiben den ganzen 
Tag von friih bis abends in der Wald- 
schule, wo sie nicht nur Unterricht, son- 
dern auch ihre Mahlzeiten erhalten. Ein 
Frauenverein hat sich bereit erklirt, die 
Bewirtschaftung zu fiihren. Es wird 
eine Baracke fiir die Schule und eine fiir 
die Verpflegung errithtet. Die Kinder, 
die tiiglich nur 2—2'% Stunden lang un- 


terrichtet werden, sollen vorliufig etwa 
vier Monate in der Waldschule bleiben. 
Sie hat etwa fiir 120° bis 150 Kinder 
Platz, Die Einrichtung gilt zuniichst als 
ein Versuch. 

Die Hamburger Lehrerschaft hat sich 
neuerdings mit der Scheidung der 
Schiiler nach ihrer Begabung (Mannhei- 
mer System) befasst und nach eingehen- 
der Aussprache, die auf gedruckten 
Kommissionsarbeiten beruhte, folgende 
Resolution mit 134 gegen 36 Stimmen an- 
genommen: ,,Das Prinzip der Trennung 
nach Fahigkeiten, .. sowie jede Art von 
sogenannten Abschlussklassen ist zu ver- 
werfen.” 


Zur Lehre innenfra‘e. 

In einer der letzten Versammlungen 
des Bezirksvereins Stuttgart behandelte 
Dr. Barth die Lehrerinnen- 
frage  in_ eingehender, griindlicher 
Weise. Das Ergebnis der Verhandlungen 
war die einstimmige Annahme folgender 
Sitze: Der Verein kann der Frau — bei 
voller Anefkennung ihrer Pflichttreue — 
nicht in demselben Masse wie dem Manne 
diejenigen LEigenschaften zuerkennen, 
welche in der 6ffentlichen Erziehung zur 
Wahrung der Autoritiit und Zucht und 
zur allseitigen geistigen Ausbildung der 
Kinder notwendig sind; er anerkennt die 
Mitwirkung der Lehrerinnen auf den un- 
teren Stufen des Lehr- und Erziehungs- 
planes, erblickt aber in einer vermehrten 
Anstellung weiblicher Krafte (Klassen- 
fehrerinnen) aus piidagogischen, natio- 
nalen und sozialen Griinden eine Schiidi- 
gung unseres Volkslebens und in der all- 
zureichlichen Verwendung von Lehrer- 
innen in den grésseren Gemeinden eine 
empfindliche Benachteiligung der minn- 
lichen Lehrkriifte. (Lehrerheim.) 

Ungeteilte Unterrichtszeit. In Meinin- 
gen, soll, gleichwie am Gymnasium, am 
Realgymnasium und an der Hoheren 
Tochterschule, auch an der Volksschule 
die ungeteilte Unterrichtszeit (Vormit- 
tagsunterricht) eingefiihrt werden, da 
man sich iiberzeugt hat, dass der Nach- 
mittagsunterricht eine abnorme geistige 
Belastung darstellt. 
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* Kine Probe des __ ,,Pennsylvania 
Dutch”, d. h. des auch heute noch in 
mehreren Counties von Pennsylvania ge- 
sprochenen Deutsch geben die folgenden, 
einer pennsylvanischen Zeitung entnom- 
menen Lebensregeln: ,,Es sollte niemand 
zu leichte Butter uf de Markt bringe 
und net die beste Grumbeere und Aeppel 
als obe uf der Biisket lege, bekahs von so 
Leut kauft mer just emol. — Es sollt 
sich ke junger Mann einbilde, dass er 
eppes Apartiges is, wenn er en Schnurr- 
bart rehse kann. — Schulmeister sollen 

artikuler dene grosse Mid nie mehr 
ehren, wie in den Biichern steht. — 
Handwerker sollten keh Mid heiern, di 
das Piano spielen und goldene Watschen 
tragen. — Temperenzmucker sollte an 
kehm Wirthshaus stoppe, wann noch 
Platz in der Scheuer is. — Es sollte ab- 
solut nit sein, dass Weibsleit fashionable 
in der Strass herumlaufen, und dahehm 
alles im Dreck leien hen, bekahs die 
erste und schénste Faschen bei Weibs- 
leut ist und bleibt immer en sauber 
Haus.” 


* Prof. Brandl vom ,,Deutschen Schul- 
verein” schreibt: Unsere ausgewanderten 
Landsleute und deren Nachkommen mé6- 
gen in ein anderes Staatswesen tiberge- 
gangen und dessen loyale Biirger gewor- 
den sein, so lange sie sich die deutsche 
Sprache bewahren, bleiben sie mit uns in 


Vermischtes. 


einer Kulturgemeinschaft, behalten eine 
Gemiitsbeziehung zu ihrem Jugendleben, 
eine Liebe zu den deutschen Dichtern, 
deren Worte sie in der Schule lernten, zu 
der Musik und Kunst, die ihre Feste ver- 
schénten, zu heimischer Sitte und Art 
auch in den praktischen Gepflogenheiten 
des Werktaglebens. Erst sobald -sie die 
deutsche Sprache verlieren, schwindet 
diese Anhiinglichkeit, der Mensch wird 
englisch, portugiesisch, spanisch, und alle 
seine angestammte Tiichtigkeit wird es 
mit ihm. Da gibt es kein Leugnen und 
kein Beschénigen; Kultur haftet nicht 
am Boden, an Regierungsformen, an 
Sammlungen und Bauten, sondern an der 
Sprache, denn die Sprache ist das Werk- 
zeug unseres Denkens. 


O diese Fremdworter! Dieser Tage er- 
schien, so erzihlen die Hamburger Nach- 
richten (Nr. 556 vom 9. August), ein 
Mann im Rathause zu Altona und er- 
kundigte sich nach dem _ ,,Bureau des 
Krematoriums” Es wurde ihm 
bedeutet, dass sich in Altona kein Kre- 
matorium befinde, wohl aber in Hamburg 
und zwar in Ohlsdorf. Der Mann liess 
sich aber nicht abweisen, behauptete, 
nach dem Krematorium beschieden zu 
sein, und schliesslich stellte sich heraus, 
dass er das ,Kuratorium” der 
Reallehranstalten meinte. 


Biicherschau. 


Il. Biichersprechungen. 


Robinson der Jiingere. Von Joachim 
Heinrich Campe. Abridged and Edited 
with notes and vocabulary by C. H. 
Ibershoff, Teacher of German, De- 
troit University School. Boston, D. C. 
Heath and Co., 1904. 

The editor of this volume has selected 
an easy story that is full of interest and 
action, a story that appeals to young 
students and that is not without fascina- 
tion for older minds. There is no intro- 
duction; the editor has missed an 
opportunity to discuss the various “Ro- 
binsonaden” and their relation to Defoe’s 
Robinson Crusoe. Yet, while such a dis- 
cussion would be interesting and profit- 
able to the student of mature years, it 
might perhaps be unpedagogical to in- 
clude it in a book intended to be used so 
early in the course. 

The notes are good and not too 


copious; there are twenty-two pages of 
notes to one hundred and twelve pages of 
text. The vocabulary ‘seems 
a careful examination has failed to de- 
tect any great errors. The gender of 
“Begriff”, page 144, and of “Einstern”, 
page 156, is not indicated. The book is 
well printed, the typography being clear 
and distinct. This story should meet 
with much favor. 


Schillers Wilhelm Tell. With Foot- 
notes and Vocabulary. Introduction by 
EK. M. Granger, A. B. Hinds and 
Noble, New York. 

In internal appearance this is a very 
unsatisfactory book; the print is allto- 
gether too fine, and the typography, in 
general, has a muddy, dim look. An 


attempt to read it gives one’s eyes and 
patience a severe test. 
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The introduction consists of two parts: 
a brief sketch of the author’s life and 
about two pages on the drama itself. 
We are told, among other things, that 
“in appearance Schiller was tall and 
uite lean, with dark-red hair, a pale, 
thin face, and thoughtful and dreamy 
eyes, which lighted up when he became 
enthusiastic.” A fuller discussion of the 
elevating thoughts that filled Schiller’s 
noble life would be more likely to lead 
the student to an appreciation of the 
poet’s genius and character. 


The notes, which are almost entirely — 


translations into English, are too numer- 
ous; on some pages there is a note to 
“nearly every line, while some lines have 
two notes. The book is equivalent to a 
text and a translation for the student’s 
use. There is not, in introduction or 
notes, any adequate discussion of 
“Wilhelm Tell” as a piece of literature 
worthy of careful and appreciative study. 
Not many misprints have been noted. 
In the vocabulary, page 176, “Tor” 
(gate) is given as masculine instead of 
neuter; page 176, “Trumm”, which is 
given as masculine, may also be neuter. 
No gender is indicated for the following 
nouns: “Geliiute”, page 156; “Himmels- 
raum”, p. 161; “Lebensgliick”, p. 164; 
“Mehr” p. 166. Charles Bundy Wilson. 
The State University of Iowa. 


Die Erziehung des Willens. Von J u- 
les Payot, Agrégé de philosophie, 
Docteur es lettres, Inspecteur d’Acadé- 
mie. Berechtigte Ubersetzung nach der 
elften Auflage der franzésischen Ausgabe 
von Dr. Titus Voelkel. Zweite 
Auflage. R. Voigtlinder, Leipzig; 1903, 
315 Seiten. / 

Das Buch zerfallt in einen theoreti- 
schen und einen praktischen Teil, und 
beginnt mit der niederschmetternden 
Erklirung, dass wir ,,alle anderen Dinge 
mit einiger Sorgfalt studieren, die 
Wissenschaft des Lebens aber gar nicht 
lernen und auch gar nicht wiinschen, 
dieselbe zu erlernen”. Das wird wohl 
stimmen; und, nachdem man das vor- 
liegende Werk, besonders den zweiten 
Teil desselben, ,,studiert” hat, wird man 
noch viel weniger Lust verspiiren, aus 
einem Kompendium zu lernen, wie man 
leben soll. ,,Friiher”’, so meint der Ver- 
fasser weiterhin, ,geniigten die Kriifte, 
tiber welche die katholische Kirche, diese 
unvergleichliche Erzieherin der Charak- 
tere verfiigte, um dem Leben der Gliu- 
bigen in seinen grossen Linien Ziel und 
Richtung zu geben; heute fehlt aber der 
Mehrzahl der denkenden Geister diese 
Leitung.” Jammerschade! Aber wir 
miissen uns eben behelfen, und wir wer- 
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den es gerne, je nach Anlage und 
Neigung, tun, nachdem wir dieses Buch 
gelesen haben. Ich habe die beiden obi- 
gen Sitze angefiihrt, um ein 
fiir allemal zu zeigen, dass der tber- 
setzer, dessen Stil und  vorziigliche 
Schreibweise wir durchaus nicht be- 
miingeln wollen, sich in vielen Fiillen 
doch etwas allzu sklavisch an den 
Originaltext halt, den man gar nicht 
vor sich zu haben braucht, um die fran- 
zosischen Siatze dennoch beinahe wort- 
lich vor sich zu sehen. 

Anhiinger der Theorie vom freien 
Willen und angeborenen Charakter wer- 
den mit dem Verfasser, der natiirlich 
beides negiert, von vorneherein nicht 
einverstanden sein. Anderseits werden 
sich nur schwache Geister oder abge- 
wirtschaftete Existenzen dazu verste- 
hen, ihren Willen nach den Rezepten 
dieses Buches erziehen zu wollen. Ob 
wir aber Kant, Schopenhauer, Spencer 
und anderen beistimmen, oder ob wir 
mit Payot die einschliigigen Theorien 
dieser Denker ,,als ein bemerkenswertes 
Beispiel der geistigen Faulheit, welche 
gewissermassen die unausléschliche Erb- 
siinde der gréssten Geister ist”, betrach- 
ten, das wird die Frage nach dem freien 
Willen und dem angeborenen Charakter 
ebensowenig lésen, wie es der Verfasser 
auf den 220 Seiten seines theoretischen 
Teiles getan hat, oder auf eben so viel 
tausend Seiten tun kénnte. Die Vor- 
schlige und Anregungen zur Willens- 
erziehung und Charakterbildung, die wir 
da finden, sind in fesselnder, beinahe be- 
stechender Weise vorgetragen, jedoch 
keineswegs neu und hie und da von 
einem férmlich anwidernden Pessimis- 
mus angefressen, den der. Verfasser, 
trotzdem er sich dagegen verwahrt, nicht 
verhehlen oder ableugnen kann. Die 
Studenten” (,,étudiants” wire im gan- 
zen Buche besser ,,Studierenden” 
iibersetzt worden), die willens wiren, 
Anachoreten oder Siulenheilige aus sich 
machen zu lassen, sind jedenfalls fisch- 
bliitige oder unrettbar blasierte junge 
Herren und werden in Deutschland und 
in Amerika wohl nur in seltenen Exem- 
plaren aufzutreiben sein. Damit sei nicht 
gesagt, dass wir die Angabe des Ver- 
fassers bezweifeln, er habe beifallige Be- 
urteilungen seines Buches von vielen 
» studenten” erhalten. 


Wie will Herr Payot den Willen er- 
ziehen, den Charakter bilden? Wir 
lassen seine Mittelchen in der im Buche 
eingehaltenen Reihenfolge aufmarschie- 
ren: Arbeiten; nicht liigen; immer nach- 
sinnen; fortwahrend sich anstrengen; 


keine Redensarten; Einsamkeit pflegen; 
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mit bisheriger Umgebung brechen; nicht 
rauchen; Geduld tiben; die Zeit aus- 
niitzen; einen festen Arbeitsplan fiir je- 
den Tag machen; nicht zu viel auf ein- 
mal tun; die Nerven in acht nehmen; 
sich in Weisheit und Miassigkeit er- 
nihren nach streng wissenschaftlichen 
Grundsiitzen; Atmung und Muskeln 
pflegen; des Nachts nicht arbeiten, son- 
dern schlafen, aber nicht zu lange, und 
niemals wach im Bette liegen; viel 
spazieren gehen, aber dabei lesen, oder 
wenigstens systematisch meditieren; 
nicht zu spit heiraten; nie kneipen; 
keine fréhlichen Kameraden haben; wo 
moglich nicht in einer grossen Stadt 
wohnen; sich nicht zu viel um die 
6ffentliche Meinung’ kiimmern; sich 
hiiufig mit den grossen Toten unterhal- 
ten—voila tout! Auch da ist nicht viel 
Neues. Wenn man aber einen solchen 
Katechismus schwarz auf weiss vor sich 
hat, so sieht man sich unwillkiirlich nach 
dem Hauptstiick vom Abend- und Mor- 
gengebete um. 

Dass das gegenwirtige Erziehungs- 
system und Unterrichtswesen (er hat 
hauptsiichlich das franzésische im Sinne) 
dem Verfasser ein Dorn im Auge ist und 
von Grund aus reformiert werden muss, 
ist selbstredend; aber er sagt uns nicht 
wie. Endlich heisst es auf Seite 287: 
der Verfasser betrachtet seine Abhand- 
lung iiber die Erziehung des Willens als 
das niitzlichste Buch, das er je schreiben 
wird, mit einem Worte als sein Haupt- 
werk. Daher gedenkt er es noch lange 
Jahre auf dem Bauplatze zu behalten, 
um es zu vervollstandigen und umzu- 
arbeiten,” 

Allzu verlockend scheint dem Schreiber 
dieses die Aussicht auf ein Mehr von der 
Sorte keineswegs—doch, habeat sibi! 

Constantin Grebner, Cincinnati, O. 


Friedrich Gerstiicker, Germelshausen. 
Edited with introduction, notes, exer- 
cises, and vocabulary by Griffin M. 
Lovelace. Boston, Ginn and Co., 
1904. XIII -|- 107 pp., 16 mo. 30 cents. 

Abgesehen von einer Reihe Einzelaus- 
stellungen, die unten zur Sprache kom- 
men sollen, haben wir es in dieser Aus- 
gabe der bekannten phantastischen Er- 
zihlung Gerstiickers mit einer recht an- 
erkennenswerten Leistung zu tun. Die 
etwa sechs Seiten lange Einleitung gibt 
ein anschauliches Bild von dem vielbe- 
wegien Leben des Verfassers und eine 
gerechte Wiirdigung seiner schriftstelle- 
rischen Tatigkeit. Die Anmerkungen (22 
Seiten) beschiiftigen sich besonders mit 
den wichtigsten Erscheinungen 
deutschen Syntax und mit der 


nauen 
Wiedergabe hiiufig 


in verschiedenem 


der 
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Sinne gebrauchter Partikeln. Vierzehn 
sorgfiltig ausgearbeitete Ubungen zum 
Riickiibersetzen ins Deutsche, sechs 
Seiten umfassend, denen eine drei Seiten 
lange Darstellung der deutschen Wort- 
folge vorangeht, bilden einen fortlaufen- 
den Text, der zugleich eine Inhaltsangabe 
der ganzen Erzahlung bietet. Dariiber 
liesse sich allerdings streiten, ob bei 
einem so kurzen Texte (40 Seiten) eine 
Inhaltsangabe wiinschenswert ist; der 
Schiiler, der sie von vornherein entdeckt 
und durchliest, wird dadurch um den ~ 
vollen, tiefen Eindruck der tberraschung 

bracht, auf den hier so viel ankommt. 

edoch wird dieser Nachteil, wenn es 
einer ist, reichlich aufgewogen durch den 
Vorteil eines das Interesse fesselnden 
fortlaufenden Textes, 

In der Einleitung hitte der Heraus- 
geber auf S. XII segr wohl etwas naher 
auf die der Geschichte zu Grunde liegende 
Idee, die Sage von der vom Meere ver- 
schlungenen Stadt (wofiir Vineta ein 
schénes_ Beispiel abgibt), vom _ ver- 
sunkenen Kloster, von der Glocke im 
tiefen See, deren Gelaiut nur die Sonn- 
tagskinder vernehmen, und 
Volksiiberlieferungen eingehen k6nnen; 
der denkbare Einwurf, dass auf diese 
Weise das Geheimnis preisgegeben wer- 
den miisste, ist hinfillig im Hinblick auf 
die fiir die Ubersetzungsaufgaben ge- 
wiahlte Form.—Auf S. IV spricht der 
Herausgeber von einer kaiserlichen Re- 
gierung im Jahre 1849; was ist damit 
gemeint? 

Erwiinscht wire auf S. 1 eine An- 
merkung zu den Worten ,des Jahres 
184--,” die, nur fiir das Auge, nicht fiir 
das Ohr berechnet, dem Schiiler beim 
Lesen Schwierigkeiten machen diirften; 
ebenso eine Anmerkung iiber die Orts- 
namen Marisfeld und Wichtelhausen 
(sowie weiterhin Dillstedt und Bischofs- 
roda), die keine willkiirlichen Bildungen, 
sondern bis auf wunbedeutende Ver- 
anderungen die Namen einer Gruppe von 
Dorfern in der Umgebung von Meiningen 
und Eisenach sind. 

Zu der Grabschrift auf S. 22 (die 
Schreibung Debr. war zu erkliiren) be- 
merkt der Herausgeber, der Gebrauch 
arabischer Ziffern statt roémischer fiir die 
angegebene Zeit, 1188—1224, sei ein 
Anachronismus. Sehr richtig; und wenn 
er nur der einzige wire! Germelshausen 
strotzt ja formlich davon; es kann einem 
wind und weh werden, und da braucht 
man noch nicht einmal Kulturgeschichte 
des Mittelalters studiert zu haben. Schon 
diese Grabschrift ist so modern, als sie 
nur sein kann: erstens ist zum 


mindesten fraglich, ob fiir die be- 
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treffende Landschaft der Gebrauch von 
Familiennamen fiir Bauern um die 
Wende des zwoélften und dreizehnten 
Jahrhunders angesetzt werden darf; 
zweitens hiess es noch im achtzehnten 
Jahrhundert nicht ,,Anna Maria Berthold, 
geborene Stieglitz”, sondern ,,Anna Maria 
Stieglitz, verehelichte Berthold;” drit- 
tens starb man anno 1224 nicht am 2ten 
Dezember, sondern am Tage des betref- 
fenden Kalenderheiligen; viertens bekam 
man als einfache Bauersfrau keinen 
Grabstein; bekam man aber dennoch 
einen, so war, fiinftens, die ganze Auf- 
schrift lateinisch. Noch viel mehr gilt 
dies fiir Leichensteine mit der Jahres- 
zahl 930. Ausserdem begrub man da- 
mals die Toten mitten im Dorfe um die 
Kirche und nicht ausserhalb des Dorfes 
in einem gesonderten Friedhof. Ebenso- 
wenig gab es zu jener Zeit in Bauern- 
hiiusern gliaiserne Fensterscheiben, die 
sich ja kaum die reichsten Privatleute 
leisten konnten; von einem Schulhause 
auf dem Dorfe zu traumen wire halsge- 
faihrlich gewesen; hiitte der wiederer- 
standene Dorfschulze von Germelshausen 
seinem Gast auf der Violine zum Tanz 
aufspielen wollen, so hatte die Form 
seiner Fiedel allein schon Arnold auf- 
kliren miissen, dass es hier nicht mit 
rechten Dingen zuging; einer Schlag- 
. uhr auf dem Kirchturm, die ohnehin eine 
grosse Seltenheit gewesen wiire, rtihmten 
sich die Germelshiuser schwerlich; und 
ebensowenig spielten sie Karten, weil 
diese erst mehrere Jahrhunderte spater 
in Europa bekannt wurden. All das 
brauchte der Herausgeber ja keineswegs 
aufzufiihren; im Gegenteil, ich erachte 
es sogar als erzieherisch wertvoll, den 
Schiiler unter Anleitung des Lehrers 
solehe Sachen selbst finden zu lassen; 
eine Andeutung aber darf man in einer 
Schulausgabe dariiber doch wohl erwar- 
ten, dass der Verfasser, um geschicht- 
liches Werden unbekiimmert, ein deut- 
sches Dorf seiner Zeit frischweg ins drei- 
zehnte Jahrhundert zuriickversetzt hat. 


Auch zu S. 40, Z. 7 siihe ich gerne eine 
Anmerkung. Hier reicht Arnold dem 
Forster die Hand zum Abschied mit den 
Worten ,,Griiss’ Gott!” worauf der 
Forster mit ,Schénen Dank” antwortet. 
Die Stelle charakterisiert den Verfasser 
als Norddeutschen, der mit dem schénen 
siiddeutschen Grusse nicht umzugehen 
weiss. Denn die Form .,.Griiss’ Gott,” 
worauf immer dieselben Worte als Ge- 
gengruss erfolgen, gilt nur fiir die Be- 
gegnung; der Abschiedsgruss ist 
»D’hiit’ Gott,” und geantwortet wird im- 
mer nur mit ,,B’hiit Gott”, tbrigens ist 
diese Grussform keineswegs, wie aus 
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der Anmerkung zu S. 11, Z. 22 hervor- 
kénnte, auf die lindlichen Bezirke 

schriinkt; in Osterreich z. B. ist sie 
die allgemein iibliche, 
Wiens. 

»Heute abend” (S. 12, Z. 18) wird als 
diesen Abend gegeben; soll das 
heissen, dass diese Ausdrucksweise vor- 
zuziehen sei? Das Gegenteil ist der Fall; 
»diesen Abend” ist ein Eindringling aus 
dem Franzésischen.—Wenn zu 13, Z. 2 
»Dicht neben der Kirche steht auch ge- 
wohnlich die Schenke” die Erklirung 
»a@ relic of old German civilization” ge- 
geben wird, durfte auch der Grund dafiir 
angegeben werden.—Dass Eisenbahn und 
Telegraph noch in den fiinfziger Jahren 
an abgelegenen Orten nicht bekannt ge- 
wesen seien (zu S. 21, Z. 23), ist eine 
willkiirliche. Annahme; die versteckte- 
sten Hinterwiilder hatten sicherlich um 
jene Zeit von diesen Einrichtungen schon 
gehért, wenn auch nicht notwendiger- 
weise durch die Zeitung, so doch von 
Handwerksburschen, erumziehenden 
Hiandlern, Landstreichern u. dgl. 

Zu §S. 65, I, 3 ware zu bemerken, dass 
die Auslassung von dass doch auch 
die ungerade Wortfolge zulasst; ,,er 
sagte, gestern habe (nicht ,,hitte”) er 
mich gesehen.”—Ebenda ist die Zuge- 
hérigkeit der Unterabteilungen a, b, ¢, d 
ete. wegen der Bezeichnungsweise nicht 
ganz klar. 

Das Vokabular bezeichnet die langen 
Vokale. Ich halte das, von einigen we- 
nigen Fallen abgesehen, fiir unndtig und 
geradezu schiidlich. Der Schiiler, der 
Germelshausen lesen kann, sollte auch 
die paar leichtfasslichen Aussprache- 
regeln tiber Vokalliinge so anzuwenden 
wissen, dass er keiner solchen Nachhilfe 
bedarf; wird sie ihm dennoch gewiihrt, 
so gewohnt er sich leicht an Denkfaul- 
heit. Ubrigens sind hier eine grosse An- 
zahl Versehen untergelaufen. Das Lange- 
zeichen fehlt bei Anzug, Art, aufgelegt, 
Bahn, beiwohnen, benachbart (zweites 
a), dafiir (ii), da(r) nach (zweites a), 
Eisenbahn, oder (unter entweder—oder), 
genug, Glas, Grab, grad, Gras, Kirchhof- 
mauer, lautlos, Mittag mit seinen Zu- 
sammensetzungen, Nachbar, Nachmittag, 
Ohr, Schlag, Sonntag, Spinnrad, Tag, un- 
gewohnt, Ururgrossmutter, (0), Vor- 
schlag, Weg. Umgekehrt steht es falsch 
bei Heimat, Sakristan (erstes a), Tele- 
graph (erstes e). Die Form frug sollte 
nicht als veraltet bezeichnet werden. 
Neutra wie Deutschland, Marisfeld wiir- 
den besser nicht mit dem bestimmten 
Artikel gegeben. 

Druckfehler sind mir nur zwei aufgefal- 
len; S. 19, Z. 12 lies Vortrefflich; S. 90, 


einschliesslich 
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Biicherbesprechungen. 


Spalte 2, lies hundert. Die diussere Aus- 
stattung ist gediegen. 


Lessings Minna von Barnhelm. Edited 
with introduction, notes, and vocabulary, 
by Richard A. von Minckwitz 
and Anne C. Wilder, XVIII -|- 2¢2 
pp, 16 mo. Boston, Ginn and Co., 1904. 
45 cents. 


Die Beigabe eines anniihernd fiinfzig 
Seiten starken Vokabulars und die 
Kiirze der Einleitung (etwas iiber fiinf 
Druckseiten lang) charakterisieren diese 
neue Ausgabe der Minna als fiir die 
Schule, nicht das College, berechnet. Dass 
sie fiir Schiiler des dritten Jahrgangs 
geschrieben ist, entnehmen wir ausser- 
dem der dem Rezensionsexemplar beige- 
legten gedruckten Notiz, die dem Be- 
richterstatter seine undankbare Aufgabe 
erleichtern soll. (Fiir diese Art Notizen 
hat man in Deutschland den von schn6- 
der Herzlosigkeit zeugenden Ausdruck 
Waschzettel aufgebracht. Obwohl ich 
dies Verfahren, den Referenten  ge- 
wissermassen zu beeinflussen, sehr be- 
dauerlich finde, soll daraus dem Verlag 
kein Vorwurf gemacht werden; es ist 
hierzulande einmal so Mode.) Eben diese 
Beilage belehrt uns auch, dass das Buch 
extra cathedram verfasst ist, da beide 
Herausgeber Lehrer klassischen 
Sprachen sind; das Titelblatt gibt diese 
Auskunft nicht. 


Die Hilfte der Einleitung beschiiftigt 
sich mit Lessings Leben; es leuchtet ein, 
dass man auf den iibrigen dritthalb Sei- 
ten dem geschichtlichen oder gar dem 
literarischen Werte des Stiickes nicht 
gerecht werden kann, zumal da mehrere 
Abschnitte hier so gehalten sind, dass 
sie wohl in eine Festrede, nicht aber in 
ein Schulbuch passten. - 


“For students who wish to gain a 
deeper insight into Lessing, his time, 
and his writings, a list of reference books 
is added,” sagt das Vorwort. Die Zu- 
sammenstellung dieser Liste aber ist, 
um es ehrlich zu sagen, eine Ungeheuer- 
lichkeit. Wer wiirde einem Schiiler z. B. 
Erich Schmidts ,,Lessing” oder Wundts 
»Lessing und die krititsche Methode” in 
die Hand geben wollen! Die Befiirchtung, 
dass der Schiiler mit kritischer Literatur 
iiber Lessing iibersiittigt werden kénnte, 
wird freilich schon dadurech gegen- 
standslos, dass sich von den angefiihrten 
27 Werken auch in guten Schulbiblio- 
theken kaum mehr als drei bis vier vor- 
finden diirften. Dem Durchschnittslehrer 
nicht minder als dem Schiiler wire viel 
besser gedient, wenn eine kleine Anzahl] 
Werke (bei denen man aber iibrigens 
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auch Ort und Jahr des Erscheinens an- 
geben miisste) ausgewahlt und bei jedem 
noch besonders die betreffenden Ab- 
schnitte bezeichnet wiirden. 


Auch an den Anmerkungen ist man- 
cherlei auszusetzen. Fiir unnétig halte 
ich z. B. die teilweise zu langen An- 
merkungen zu vermaledeit (S. 3, Z. 7), 
ah (8. 20, Z. 13), Dukaten (S. 22, Z. 9), 
Blitz (ebenda, Z. 18), Lichtmess (S. 30, 
Z. 21), wegkapern (S. 31, Z. 21), Karat 
(S. 34, Z. 5), Rummel (S. 49, Z. 10), 
Potzgeck (S. 57, Z. 7); in all diesen 
Fallen geniigte eine einfache Ubersetzung 
im Vokabular. Die Etymologie von Potz- 
geck ist tibrigens unrichtig angegeben; 
der erste Bestandteil ist nict aus Bocks 
= des Teufels verstiimmelt, sondern aus 
Gotts und enspricht dem englischen Odds, 
wofiir Sheridan’s Rivals so mannigfache 
Belege gewiihren, und dem franzdsischen 
bleu fiir Dieu. 


Umgekehrt wiren Anmerkungen drin- 
gend erwiinscht zu einer grossen Reihe 
sprachlicher Erscheinungen, die dem 
Schiiler auffallen und _ ihn verwirren 
miissen. Ich hebe nur folgende heraus: 
unterkommen wire (S. 6, Z. 20); Justen 
(S. 7, Z. 8), ebenso Wernern (S. 11, Z. 3), 
Herr Wernern (S. 38, Z. 14); meine 
iibrige Sachen (S. 9, Z. 6; ahnliche Falle 
S. 85, Z. 4 f.: S. 93, Z. 4 f. und 23); 
diirfen im Sinne von brauchen (S. 12, 
Z. 8); Maul fiir Mund (S. 25, Z. 16 ff.) ; 
mit einer hohen Polizei (S. 31, Z. 29); 
die ihn diesen Morgen komplimentieren 
lassen (S. 38, Z. 25), ahnlich 8, 90, Z. 15; 
6fterer (S. 41, Z. 2); wenn = wann (S. 
49, Z. 23 u. 6.); die Rittmeisterin Mar- 
loff (S. 61, Z. 6); ein acht Tage (S. 62, 
Z. 26); fiinfzehn Tage als Ubersetzung 
des franzésischen quinze jours fiir 
deutsches vierzehn Tage (S. 80, Z. 25); 
Vorbitterin fiir Fiirbitterin (S. 112, Z. 
3); vertraulich statt vertraut (S. 114, Z. 
6). Der Notwendigkeit sprachlicher Er- 
liiuterungen liesse sich nur durch das 
Gewaltmittel einer Anderung des Textes 
nach Massgabe unseres heutigen Sprach- 
gebrauchs vorbeugen; und dazu wiirden 
sich hoffentlich die Herausgeber nicht be- 
reit finden. Auch der transitive Gebrauch 
von niitzen war als veraltet zu kenn- 
zeichnen. 


Falsch gefasst ist zu S, 3, Z. 12 die 
Bemerkung, spiiter sei Eur mit dem 
pluralen Verb in Gebrauch gekommen, 
gewohnlich mit Titeln; steht es denn je 
ohne Titel? Ebenso das iiber Thro ge- 
sagte. Epiphaniaé (zu 8S. 21, Z. 10) ist 
kein bewegliches Fest, sondern fallt auf 
den 6. Januar, der allerdings auch ge- 
legentlich mit dem zweiten Sonntag nach 
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Weihnachten zusammenfallen kann. 
Zur refiektierten Form jemanden war 
Thomas 321,2, nicht 154 beizuziehen; die 
Fassung dieses Abschnittes entsprang 
lediglich praktischen Riicksichten. 


Sehr ungliicklich sind eine Anzahl 
Auslegungen einzelner Stellen. Die Fas- 
sung der Erkliirung zu S. 10, Z. 8 ist 
wohl nur ein Versehen; der Sinn ist ge- 
rade umgekehrt. In dem Ausruf ,,Herr 
Major!” (S. 13, Z. 21) sehe ich alles an- 
dere eher als einen Vorwurf, dass Tell- 
heim der Sprecherin nicht glauben wolle. 
—S,. 52, Z. 20 ,Nun ist mir fiir das 
Avancement des Laufers bange” soll na- 
tiirlich bedeuten, wenn die Andern so 
avanciert sind, was werde ich da von dem 
Laufer fiir nette Sachen zu horen be- 
kommen: Justs Antwort beweist, dass er 
diesen Sinn verstanden hat, wie es ja 
auch die einzig richtige Auslegung ist; 
auch Franziskas nichste Rede ,,Dacht’ 
ich’s doch!” stimmt dazu. Z. 22 muss 
demgemiiss auch anders tibersetzt wer- 
den, nimlich etwa ,,no, no, he really has 
advanced.”—Wenn der spitzbiibische 
Wirt fiir den Ring statt der darauf ge- 
liehenen achtzig Pistolen hundert haben 
méchte und dann auf neunzig zuriickgeht, 
so ist das selbstverstiindlich keine Ge- 
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dichtnisschwiiche (S. 55, Z. 17). — 8. 58, 
Z. 7: ,,Das heisst Ihn Gott sprechen!” 
= es ist ein Gliick fiir dich, dass du das 
sagst; nicht aber = deine eigene Nieder- 
tracht hat dir diese Worte nicht einge- 
geben, sondern Gott selber.—S. 61, Z. 7: 
Die Rittmeisterswitwe wiirde einem Un- 
teroffizier wohl kaum ihre Leiden klagen, 
selbst wenn sie krank ist, lesen wir hier. 
Diesen Satz kann nur ein Reserveleut- 
nant geschrieben haben!—Minnas Aus- - 
spruch ,,Die Ehre ist die Ehre!” (S. 96, 
Z, 26) ist nach unsern Herausgebern ,,ein 
sarkastisches Zugestindnis, dass das 
Weib keine wahre Auffassung des Ehr- 
begriffes habe.”!!!—Werner nennt sich 
einen Tolpel (S. 126, Z. 2), nicht weil er 
das Geld zur Unzeit gebracht, sondern 
weil er sich unndtig geirgert und auf- 
geregt hat. 

Ein guter Gedanke war es, fiir die 
franzésischen Stellen ein gesondertes 
kleines Vokabular anzuhingen. 

Von zweifelhaftem Werte ist das dem 
Buche beigegebene Bildnis. Es sieht 
Lessing so ahnlich, als nur ein gewisser 
anderer Klassiker ihm iihneln kann.— 
Druck und Ausstattung entsprechen allen 
berechtigten Anforderungen. 


Univ. of Wis. Edwin C. Roedder. 


Our Bodies and How we Live. An ele- 
mentary text book of Physiology and 
Hygiene for use in schools by Albert 
F. B laisdell, M. D. Revised Edition. 
Boston, Ginn and Co., 1904. Price 75 cts. 


A Manual of Pronunciation for pract- 
ical use in schools and families. Contain- 
ing a careful selection of words in the 
English Language most commonly mis- 
pronounced, together with their pronun- 
ciation as given by the best authorities 
in England and America, by Otis 
Ashmore, Supt. of Schools, Savannah, 
Ga. Ginn and Co., Boston, 1904. 


A Scientific German Reader by George 
Theodore Dippold, Ph. D., Professor of 
Modern Language of the Massachusetts 
Institute of Technology. Revised Edition. 
Boston, Ginn and Co., 1904. Price 80 cts. 


Das Gymnasium zu Stolpenburg von 
Hans Hoffmann. Die Handschrift A — 
Erfiillter Beruf. Edited with introduc- 
tion, notes, and vocabulary by Valen- 
La , High School, San Jose, Cal. 
Boston, D. Feath and Co., 1904. 


Pole Poppenspiiler von Theodor Storm. 
With introduction, notes and vocabulary 


Eingesandte Biicher. 


by Dr. Wilhelm Bernhardt, D. C. Heath 
and Co., Boston, 1904. 


Essays of Charles Lamb. Selected and 
edited with introduction and notes by 
George Armstrong Wanhope, 
M. A., Ph. D., Professor of English in 
South Carolina College. Boston, Ginn and 
Co., 1904. Price 60 cts. ; 

Meaning and Practice of Commercial 
Education by Cheesman A. Her- 
rick, Ph. D., Director School of Com- 
merce, Central High School, Philadelphia. 
New York, The Macmillan Co., 1904. 


La Mére de la Marquis et la Fille du 
Chanoine par Edmond A bout. Edited 
with notes and vocabulary by O. B. 
Super, Ph. D., Professor of Romance 
Language in Dickinson College. Boston, 
Ginn and Co., 1904. 

Flachsmann als Erzieher. A comedy by 
Otto Ernst. Edited with notes and 
vocabulary by Elizabeth Kings- 
bury, A. M. Ginn and Co. Price 45 ets. 

Der zerbrochene Krug von Heinrich 
Zschokke. With introduction, notes, 
and vocabulary by HerbertCharles 
Sanborn, A. M., Bancroft School, 
Worcester, Mass. Ginn and Co. Price 
30 cts. 
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